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La coleccion DERECHOS Y ORIENTACIONES CULTURALES PARA LA PRIMERA
INFANCIA, representa para el Ministerio de Cultura y el Museo
Nacional de Colombia la materializacién de los suefios compartidos
desde laintersectorialidad en el marco del Plan de desarrollo 2010-
2014,y de la Estrategia De Cero a Siempre. Un trabajo conjunto que
nos ha propuesto como gran derrotero avanzar en la garantia de los
derechos de los ninos desde su gestacion y asumir el reto de contri-
buir a su desarrollo integral, promoviendo el ejercicio de los dere-
chos culturales a través de los lenguajes expresivos y estéticos.

Las acciones que se realizan con la primera infancia constituyen
un territorio fértil y novedoso para las pricticas artisticas y cultu-
rales, que contribuyen a fortalecer las expresiones de las distintas
regiones y a afianzar la diversidad cultural de la nacién, en donde
el acceso a lalectura, al arte, la musica, al juego, y al lenguaje como
hecho social y familiar, promueve la vinculacion afectiva y la apro-
piacién del patrimonio.

Por esto, dentro de la Catedra Anual de Historia Ernesto Restrepo
Tirado que se viene realizando desde 1996 con el propésito de forta-
lecer el vinculo de las colecciones del Museo Nacional de Colombia
con las realidades sociales y culturales del pais, se desarrollé como
objetivo primordial la relacién entre las directrices de politica
construidas en torno a la atencién integral a la primera infancia y



los lineamientos de participacién, acceso y atenciéon de
nifios en los diversos ambitos culturales.

Es entonces como dentro de este espacio académico
que busca tender un puente entre los programas de
investigacion efectuados por diferentes instituciones
y las acciones que lleva a cabo el Museo Nacional de
Colombia para consolidar sus programas expositivos
y educativos, el Museo, el Ministerio de Cultura y el
Banco de la Republica convocaron en el 2012 y 2013 al
desarrollo de un didlogo intersectorial en torno a las
politicas, programas y proyectos de atencién integral a
la primera infancia en los &mbitos culturales.

La politica de atencién a la primera infancia avanza
en la construccion de un modelo de accién intersecto-
rial y concurrente a favor del desarrollo integral de los
ninos. En el marco legal y normativo definido en los
tratados internacionales —Convencion de los Derechos
del Nifio de 1989 y Constitucién Politica de Colombia
de 1991— se trazan roles, obligaciones y marcos de
acciéon para la promocién de los derechos culturales de
lanifiez. Alasleyes 1098 de 2006 —Cddigo de Infanciay
Adolescencia—y 397 de 1997 —Ley General de Cultura—
se suman avances técnicos, cientificos y politicos que
muestran cémo el ejercicio de los derechos y la parti-
cipacién en la vida cultural y artistica favorecen el
desarrollo y mejoran la calidad de vida de las personas.




El sector cultural tiene entre sus responsabilidades
realizar acciones oportunas y pertinentes para favorecer
el desarrollo integral de los ninos desde la formulacién
de politicas; elaboraciéon, consulta, implementacion
de lineamientos y estindares de calidad, al igual que
adecuacion, fortalecimiento y cualificacion de la oferta,
bienes y servicios culturales.

En razén de que el acceso a la cultura ha privilegiado
a la poblacién mayor de cinco afios y en edad escolar,
en esta edicién de la Catedra nos hemos propuesto
reflexionar sobre la presencia de la primera infancia en
ambitos culturales que, como el Museo, brindan maravi-
llosas oportunidades para la activacién de las memorias,
la reflexién sobre las identidades y el reconocimiento de
los patrimonios personales, familiares, locales, regio-
nales y nacionales a partir de un enfoque diferencial.

Como un complemento de los objetivos de la politica
educativa del Museo Nacional de Colombia, la plataforma
creada por la Gitedra Anual de Historia ayuda a conso-
lidar un espacio de encuentro para diferentes perspec-
tivas de trabajo en el disefio de estrategias pedagogicas
en espacios culturales, el acercamiento y la definicién de
distintas categorias de ptblico, al igual que la dinamiza-
cién de los contenidos de sus colecciones.
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Escritor, historiador, etnélogo e investigador. Nacié en Mede-
1lin el 27 de agosto de 1862 y falleci6é en Bogota el 24, de octubre de
194.8. Hijo de Vicente Restrepo y Dolores Tirado, se desempefi6
como jefe civil y militar de Boyaca (19o1). Fue miembro fundador
(1902), presidente y vicepresidente de la Academia Colombiana
de Historia, asi como miembro correspondiente de la Academia
Nacional de Historia de Venezuela (1911) y de la Academia Antio-
queiia de Historia (1922).

Autor de innumerables obras, entre las que se destacan Estudio
sobre los aborigenes de Colombia (1892), Ensayo etnoldgico ¥ arqueo-
légico de la provincia de los quimbayas en el Nueyo Reino de Granada
(1892), Los quimbayas (1912), Descubrimiento y conquista de Colombia
(1917-1919), De Gonzalo Jiménez de Quesada a don Pablo Morillo
(1928), Historia de la provincia de Santa Marta (1929), Los conquis-
tadores y gobernantes del Nuevo Reino de Granada en el siglo XVIII.
Publicé 24, volimenes —de mas de 350 paginas cadauno—del archivo
de Francisco de Paula Santander e hizo varias investigaciones sobre
la cultura quimbaya.

Dirigi6 el Museo Nacional de Colombia desde 1910 hasta enero
de 1920, fecha en que se retir6 para viajar a Espafia con el cargo de
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consul general de Colombia en Sevilla. Su administracién fue una de las més activas
y prolificas: por medio de las donaciones que solicité a particulares e instituciones
aument6 la galeria de personajes histéricos y gobernantes, al igual que la seccién de
arqueologia e historia natural; obtuvo del gobierno una nueva sede para el Museo en
el pasaje Rufino Cuervo; mantuvo al dia la catalogacion de las colecciones, labor que
quedé publicada en cuatro ediciones del Catdlogo general del Museo de Bogotd (1912,
1917 y 1918); sostuvo correspondencia con las instituciones mas importantes en los
ambitos museolégico e histérico en el mundo; impulsé la creacién de un concurso
anual de artistas nacionales con el fin de conformar la seccion de bellas artes y, sobre
todo, aport6 sus conocimientos y su prestancia como historiador en pro del engran-
decimiento, el respeto y la admiracién por el Museo Nacional de Colombia.

Por todo lo que representa para el Museo, se escogi6é el nombre de Ernesto
Restrepo Tirado para denominar esta citedra y presidirla.



Sesion 1.
Conceptualizacion y
representaciones de la
infancia en Ia historia
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Conocimientos e
infancia en el Pacifico
colombiano

Mario Diego Romero Vergara'

Resumen: En esta ponencia se exploran las condi-
ciones histéricas con las que llegan hoy en dia las socie-
dades negras e indigenas del Pacifico colombiano, en
medio de unas relaciones de marginalidad y discrimi-
nacién, pero también con esperanzas abrigadas en las
formas creativas, de solidaridad y de conocimientos
ancestrales que han construido en los tltimos 500 afios
de opresion. Gracias a las formas como han construido
sus sociedades (de redes parentales diddicas y culturas
del respeto), los afrodescendientes y los indigenas
han logrado sobrevivir a una sociedad dominante que
les impuso roles de extractores de recursos y los situé
de ultimos en la escala social del aprovechamiento de
dichos recursos. Las actuales generaciones de nifos y
jovenes sonlas que tienen, con el apoyo y la sabiduria de
sus mayores, quizas la iltima oportunidad de apropiarse
de esos conocimientos para aportarlos enlarelacién con
la sociedad, que més alla de simples reconocimientos (o
falsos reconocimientos) pasen por verdaderas trans-
formaciones basadas en la equidad y el etnodesarrollo,
entendido como la relacién con la naturaleza de manera
reciproca, en procura de un ambiente de solidaridad y
respeto en la convivencia.

1 Profesor titular del Departamento de Historia de la Universidad
del Valle.
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Palabras clave: infancia, cultura de afrodescen-
dientes, indigenas, regién pacifica, conocimiento
ancestral.

En julio de 1994 se presenté el informe de la Misién
Ciencia, Educacién y Desarrollo que los comisionados,
diez sabios colombianos, llamaron con clarividencia
Colombia: al filo de la oportunidad. Parecia que estuvié-
ramos enlacima delas posibilidades de alcanzar una paz
duradera y una convivencia con respeto, y en el camino
hacia un pais equitativo, con los reconocimientos que
otorgabala Constituciénde1991aladiversidad, al multi-
culturalismo y a la plurietnicidad. Los comisionados,
que sabian que era el momento de mas amplio realismo
fantastico vivido en la historia reciente de Colombia,
anotaron que tal momento magico sélo podia ser real si
se cimentaba en la educacion: “Estamos convencidos de
que la educacién es el eje fundamental para la construc-
ci6n de una sociedad cohesionada sobre la base de una
ética que promuevala tolerancia, la solidaridad, la parti-
cipaciéndemocratica, laequidad ylacreatividad. Enten-
demos que la esencia de la educaciéon debe ser el apren-
dizaje y no la ensenanza, y que el estudiante debe ser el
centro de actividad de las instituciones educativas™.

No tengo los balances de estos ultimos 19 afios, que
seguro deben ser mas optimistas que pesimistas, pues
Colombia siha avanzadoy ha aprovechado algunas de las
oportunidades que ofrece el conocimiento, las econo-
mias y las tecnologias, pero en su conjunto la historia
de larga duracién muestra que el camino a la equidad ha
sido tortuoso y minado. No hay una real integracion del
pais porlo que pudiéramosllamar suidentidad nacional,

2 Mision Ciencia, Educacién y Desarrollo (1994). Colombia: al filo
de la oportunidad. Informe. Bogota: Presidencia de la Republica.



lo cual deberia basarse en la educacién y la economia,
en el conocimiento y respeto a las diversidades y en el
desarrollo humano, mas que en el crecimiento econo-
mico per se, 0 para unos pocos.

Ao largo de esta ponencia se intenta explorar las
condiciones histéricas con que han llegado al siglo XXI
las comunidades afrodescendientes e indigenas del
Pacifico colombiano, con lo cual creo poder decir en
qué medida han formado parte del proceso indicado por
ideas progresistas, como las de nuestros diez sabios,
pero también por sus propias ideas, las de las comuni-
dades en dialogos de profundo respeto y entendimiento
de lo humano, que han sido la base de las ideas de las
comunidades indigenas y afrodescendientes.

Por condiciones histéricas no entiendo simples
acontecimientos que se puedan ordenar en el tiempo y
registrar como historia, pero si procesos sociales con
tensiones y velocidades, con conflictos y con produc-
ciones sociales a partir de relaciones de dominio y de
resistencia. Los europeos que recorrieron las costas del
Pacifico colombiano, desde su descubrimiento en 1492,
se fascinaron por sus paisajes e intentaron adentrarse
en el litoral tras el mitico Dorado. En su camino al sur,
hacia la conquista del imperio inca, algunas companiias
o cabalgadas, como ellos llamaban a sus empresas de
conquista en Castilla, entraban haciendo razias, y reco-
nocieron las bondades del territorio, quizas no las de
las comunidades indigenas. A éstas las obligaron a ser
tributarias de una economia de obtencién de “comida”
que no daba mas que para continuar penetrando el terri-
torio. Solo el oro podria “asentar” al europeo en tierras
tan adversas para su adaptacion.

Con todo, para extraer oro de los rios del Pacifico
se requirié fuerza laboral extra, proveniente del Africa
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negray de los descendientes de esclavizados del interior
del pais, y también se necesitaron ciertos conocimientos
que de antafio tenian los individuos de un legado afri-
cano cercano, que daba muestras de una gran capacidad
de adaptacion al medio selvatico del Pacifico. {Quién lo
creyera! Los negros esclavizados, puestos en grupos de
trabajo para la extraccién del oro, estructuraron formas
de sociabilidad y comunalidad que desbordaban el mero
hecho econémico de unir fuerzas para el éxito extractivo.
Pronto, y quizas habria pasado inadvertido para los espa-
fnoles, nacian nifios que entre los trabajadores acogian
como “hijos de todos”, surgian padres de todos los nifios
(copadres) y madres biologicas que, ademas de conver-
tirseenpocotiempoenlasmatronasdetodalacomunidad,
liderabanla organizacién de lafamilia. Una comunidad de
vinculos parentales, cada vez més extensos, incluso entre
diferentes grupos de trabajo, traian de su ancestralidad
sus creencias y sus formas de pensar, e incluso acogieron
elementos fundamentales de la religion impuesta,
s6lo que la pusieron en didlogo con las suyas propias.

El conocimiento transmitido permite comprobar
quelos ombligados, ese ritual sagrado con que la persona
continta ligada a la naturaleza, a la cual se le devuelve la
existencia, constituye quizis el principio fundante del
reconocimiento y el respeto al otro como igual.

Lasolidaridad, constatada enlo que Jerome Branche?
identific6 como malungaje entre comunidades afri-
canas y afrodescendientes, les ha dado movilidad a los
proyectos libertarios de esclavizados, de campesinos y
de trabajadores urbanos que cada que pueden se tratan
como “primos”, “raza” y “compadre”.

3 Jerome Branche (2009). Malungaje: hacia una poética de la dids-
pora africana. Bogota: Ministerio de Cultura.



La religiosidad, es decir, la profunda relacién entre
el pensar y el sentir que atravesé el Atlantico con los
hombres y mujeres banttes, akanes, wolofs, descen-
dientes de minas, ararats, lucumis, viafaras, etc.,
encontraron en la religién impuesta, la de los catélicos,
el vehiculo de su sentipensamiento. En ese encuentro
religioso, que también tenia sus desencuentros, se
cantaron las oraciones, las cantaoras ensenaron a los
nifnos cantando, y danzaron alrededor de los santos, del
Nifno Dios, hicieron de los santos, santos vivos, como
lo expresoé el profesor Jaime Arocha en su proyecto de
museos y santos vivos.

Losviajes que emprendenloshombres ensubtsqueda
derecursosportodalacosta, cuandopuedenhacerlohoyen
dia, dejan huellas en rios, esteros y pueblos; un “reguero”
de parientes cubriendo territorios y creando redes de
hermandad requiere conocerse para no “entrelazarse
biolégicamente” entre parientes inmediatos (hermanos),
lo cual permite que se repitan los viajes por cada genera-
cién. Porestavia, el conocimiento del territorioylasredes
parentales quizas sea el mejor aprendizaje que sociedad
alguna haya construido desde su propia experiencia.

La comprobacién de miles de practicas del conoci-
miento ancestral, documentada por las ciencias sociales
y las ciencias naturales, nos invita a superar lo que el
gran biélogo de las selvas hiimedas tropicales, Alwyn
Gentry, sefialaba con alarmante tristeza: “Sabemos mas
de la Luna que del Choc6™.

La validacién de este conocimiento en la sociedad
global no debe ser el simple reconocimiento de una

4 Alwyn Gentry (1993). “Sabemos mas de la Luna que del Choco”.
Revista ECOlogica, N°s 15-16. Bogota.
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diversidad exética para presentar como objeto petrifi-
cado en una historia que no ve otras formas de conoci-
miento, sino como conocimiento valido para dialogar e
incorporar al acumulado global. Un didlogo que permita
los desarrollos locales, en contextos globales y para
desarrollos sostenibles, en el etnodesarrollo.

Lo hemos dicho hace méis de 19 afios, y seguimos
optimistas, pues no hay razones para el pesimismo;
al contrario, seguimos obstinados por lo que el sabio
comisionado Gabriel Garcia Marquez nos recordé hace
19 afios en su bello articulo de cinco péginas, en el
informe de los diez sabios, que él titulé Por un pais al
alcance de los ninos:

... hasta quelos nifnos olvidenlo que sin duda saben
de nacimiento: que la realidad no termina donde
dicen los textos, que su concepcién del mundo es
mas acorde con la naturaleza que la de los adultos,
y que la vida seria més larga y feliz si cada quien
pudiera trabajar en lo que le gusta, y s6lo en eso.

Branche, Jerome (2009). Malungaje: hacia una poética de
la didspora africana. Bogota: Ministerio de Cultura.

Misién Ciencia, Educaciony Desarrollo (1994,). Colombia:
al filo de la oportunidad. Informe. Bogota: Presi-
dencia de la Reptblica.



CATEDRAS HISTORIA Y PRIMERA INFANCIA. XVI CATEDRA DE HISTORIA = ERNESTO RESTREPO TIRADO
8

La construccion escolar
de la infancia: hacia
una epistemologia

de las infancias
contemporaneas

Oscar Saldarriaga Vélezs
Javier Saenz Obregon®

“La pedagogia consiste en hacer creer a los nifios que son
libres...”.

J. H. Pestavrozzi, 1798

I. Necesidades conceptuales

A las innumerables plagas que han azotado a nues-
tros nifios, ;debemos agregarles otra mas, la de la “epis-
temologia”? ;Para qué necesitamos una teoria del cono-
cimiento sobre la infancia? De hecho, una pregunta tan
radical no es original, puesto que estamos parafraseando
el gesto de Michel Foucault cuando se vio interpelado a
responder por “el poder”:

5  Profesortitular de la Facultad de Ciencias Sociales de la Pontificia
Universidad Javeriana.

6  Profesor titular del Departamento de Sociologia de la Universi-
dad Nacional de Colombia e investigador del Centro de Estudios
Sociales (CES).



CONCEPTUALIZACION Y REPRESENTACIONES DE LA INFANCIA EN LA HISTORIA

9

;Necesitamos una teoria del poder? Dado que toda
teoria supone una objetivacion previa, ninguna de
ellas puede servir de base para el trabajo de analisis.
Ahora bien, el analisis no puede hacerse sin una
conceptualizacién de los problemas tratados. Y esta
conceptualizacién implica un pensamiento critico,
una verificaciéon constante (Foucault, 1982, p- 223)7.

Durante mucho tiempo, este enunciado foucaultiano
paso inadvertido ante nuestros ojos, a pesar de que en el
parrafo siguiente se reiteraba la reticencia: 7

Hay que asegurarse, en primer lugar, de lo que
llamaria “las necesidades conceptuales” Y
entiendo por ello que la conceptualizacién no debe
fundarse sobre una teoria del objeto: el objeto
conceptualizado no es el tnico criterio de validez
de una conceptualizacion. Es necesario conocer
las condiciones histéricas que motivan tal o cual
tipo de conceptualizacién. Necesitamos tener una
conciencia histérica de la situaciéon en que vivimos
(Foucault, 1982, p. 224; destacado nuestro).

Sélo al relacionar este texto con el que citaremos
enseguida, pudimos captar la radicalidad de la cuestién
que Foucault pone en juego:

;Qué debemos entender por eventualizacion? Una
ruptura de evidencia, en primer lugar. Alli donde
nos sentiriamos bastante tentados de referirnos a
una constante historica, o auna caracteristicaantro-
polégicainmediata, o también de una evidencia que
se impone de igual manera para todos, se trata de

7 Traduccion de los autores.



hacer surgir una “singularidad”. Mostrar que no era
“tan necesario como parecia’; no es evidente que
los locos sean considerados como unos enfermos
mentales; no era tan evidente que la tinica cosa que
se puede hacer con un delincuente sea encerrarlo;
no era tan evidente que las causas de la enfermedad
tuvieran que ser buscadas en el examen individual
de los cuerpos, etc. Ruptura de las evidencias, de
esas evidencias sobre las que se apoyan nuestro
saber, nuestros consensos, nuestras practicas. Tal
es la primera funcién teérico-politica de lo que yo
llamaria la eventualizacion (Foucault, 1980, p- 23).

En pocas palabras: como “el poder”, la “locura”,
“la delincuencia” o “la enfermedad”, la “infancia” es
también una objetivacion, es decir, un supuesto dato
evidente que se ha naturalizado como fundamento
empirico de nuestros saberes. Puede decirse, en
términos epistemolégicos, que las ciencias aportan
“pruebas a posteriori” para “descripciones” elabo-
radas previamente. No podemos entonces aceptar los
procesos de clasificacién, calificacién y marcaje de las
“edades” como hechos naturales ni como observaciones
espontaneas, debemos trabajarlos como efectos histo-
ricos y politicos. Cuando observamos a un nifio, es con
la rejilla de lo infantil con la que “vemos y entendemos”
lo que él estd haciendo: ponemos a funcionar la infancia
cuando miramos a un nino.

Por tal razén, debemos empezar por rechazar el
procedimiento que caracteriza a toda teoria: postular
primero un “objeto” para luego producir nuestras cien-
cias sobre “é1”. Aceptar el objeto infancia implica asumir
de antemano que es “la edad sin habla”, o es la “etapa mas
vulnerable”, o es “la adultez en pequefio”, o es “el estadio
decisivo de formacién” o “un estadio primitivo”..., y
sobre ello empezamos a hacer la historia, la psicologia,
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la sociologia, la filosofia... de esa objetivacién. La alternativa para el analisis ha de
ser, entonces, no la teoria —predicacién sobre un objeto de saber—, sino la concep-
tualizacién —despliegue y creacion de problematizaciones y conceptos— a partir de
un trabajo sistematico de historizaciéon. Por ello, hemos sostenido en otro lugar lo
siguiente:

[...] esta “construccién social de la infancia” se ha hecho aparecer como un
progreso natural de la humanidad, hasta el punto en que el vocabulario descrip-
tivo usual mezcla indiscriminadamente términos singulares como “los nifnos”,
“las nifias”, “un nifo” o “una nina”, con términos genéricos como “la infancia”,
“lo infantil”, “el nifio” o “la nifiez”. Frente a ello, nuestra posicién metodoléogica
sostiene, en primer lugar, que hay que distinguir entre “los nifios” y “la infancia”.
Los nifnos han existido siempre, naturalmente: son los cachorros de la especie
humana. Pero “el nifio”, “la nifiez”, “la infancia” y otros genéricos [universales
antropolégicos] nombran conjuntos de saberes, representaciones y practicas que
los adultos hemos construido histéricamente para asignar lugares y funciones a

los nifios en nuestras sociedades (Saldarriaga y Sdenz, 2007, p. 392).

De modo que la respuesta a la pregunta inicial es que no necesitamos otra teoria
sobre la infancia, sino que necesitamos una genealogia de los regimenes de verdad
sobre los niflos, una epistemologia histérica que nos permita ver los procedimientos
por los cuales hemos producido teorias sobre la infancia, como hemos objetivado a
la infancia como experiencia de subjetivacion, en una triple dimension: como objeto de
conocimiento, como objeto de gobierno e intervencion, y como sujetos-objeto de su propia
formacion por medio de practicas de si, en tanto acciones deliberadas del sujeto
sobre si mismo para transformarse®.

8  Sobre el juego de conceptos de objetivacion/subjetivacion, ver Florence (1984). Sobre “las practicas
de si”, ver Sdenz (2010). Estas practicas de si fueron obligatorias en la escuela desde su nacimiento en
el siglo XV'y hasta algiin momento en el siglo XVIIL



A partir del nacimiento de la escuela moderna en
Europa, hacia los siglos XV-XVI?, la practica pedagogica
se generaliza como el dispositivo cultural que, para las
sociedades occidentales y occidentalizadas, condensa el
sabery el gobierno sobre la infancia (Ariés, 1975;1993).
En los tratados cientificos y los manuales pedagégicos
se han definido los margenes de edad y los “procesos
de desarrollo psicobiolégico” que identificarian la
infancia; las practicas de examen han dirigido la mirada
de los maestros hacia ciertas dimensiones de los actos
de los nifios; las practicas de saber han disciplinado sus
formas dever, hablarypensar, ylas practicas de gobierno
han establecido las formas moralmente sancionadas
en que los nifios debian relacionarse consigo mismos,
con el maestro y con los otros. Esta escolarizacion ha
contribuido a su constitucién como sujetos separados
del mundo, de los demas y de si mismos, estableciendo
lo que los nifios podrian esperar al actuar en forma
disciplinada y moral, y fijando también el lugar que les
corresponderia en el mundo de acuerdo con su origen
social, sus aptitudes y los fines sociales asignados a la
educacion: la salvacion, el desarrollo, la madurez, el
bienestar, la convivencia, la competitividad...

9 Asumimos como escuela moderna la institucién masiva de en-
seflanza elemental o basica, desarrollada desde fines del siglo
XV'y que, con los requerimientos de las emergentes relaciones
sociales de produccion capitalistas, integré en un mismo espacio
y tiempo un conjunto de practicas de conocimiento, examen, go-
bierno y formaciéon moral que antes se hallaban dispersas (Séenz
y Zuluaga, 2004, p. 24.).
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El efecto mas visible de la escolarizacién entre los siglos XV y XX ha sido una
mutacién cultural entre dos ideales de “conducta infantil”: del nifio quieto, silen-
cioso y obediente, al nifio activo, juguetén y creativo, un proceso saludado como la
“liberacién de la infancia”. Pero para llegar a producirla, los cambios en nuestras
sociedades modernas han sido mayores: la reorganizacién de la maternidad indivi-
dualizada y la familia monogamica, las instituciones de formacién religiosa y moral,
ylas de asistencia, salud y protecciéon social, la readecuacion de los espacios publicos
y privados con seguridad, proteccion y pedagogia; la formacion de saberes especiali-
zados, con sus epistemologias, sus sujetos y sus instituciones autorizadas —psicolé-
gicos, médicos, pedagégicos y psiquidtricos—; amén de la legislacién, los sistemas de
vigilancia y la penalidad, entre los mas notorios (Donzelot, 1979, P. 12).

Sin embargo, también se han ampliado las esferas del mercado y el consumo, asi
como se ha modificado de modo sutil la frontera entre lo ptblico y lo privado, pues
la tendencia ala escolarizacién cada vez mas temprana de los nifos tiene el caracter
paradéjico de multiplicar estos mecanismos de intervencion sobre las familias
y la intimidad, a la vez que visibiliza y protege los derechos de los “ciudadanos en
pequenio”, nueva dimensién contemporanea de la infancia. Emerge una tensién
suplementaria e inédita: si por una parte asistimos al desbordamiento de los proce-
dimientos escolares y pedagégicos desde las fronteras de la escuela hacia la ciudad,
la vida privada y la cultura, por otra parte, y por primera vez en la historia visible de
la pedagogia, estas esferas, entrando en la escuela por medio de los cuerpos de los
estudiantes, de los medios de comunicacién y de los reclamos juridicos, producen
un efecto de rebote hacia la escuela, la cual se ve obligada a reconocer como asunto
explicito de su tarea incorporar “las culturas” de sus estudiantes, sus conflictos, sus
sensibilidades, sus temporalidades y sus estéticas.

Pero si este doble efecto es reciente en su contenido, su funcionamiento
s6lo puede entenderse a la luz de los mecanismos estructurales de funciona-
miento —y sus tensiones constitutivas— de la escuela moderna, disefiados desde el
siglo XVI, para efectuar la constitucién escolar de la infancia. Tensiones que hoy
llevan al limite el formato con que se diseii6 la escuela moderna hace cinco siglos:

[Proponemos] entender la escuela moderna como un dispositivo que se consti-
tuye tratando de armonizar dos tipos de funciones estratégicas (sobre la masay el
individuo) y dos tipos de tecnologias (organizativas y pedagégicas). Ello explicala
estructura doblemente paradéjica de la pedagogia moderna: ella es la encargada



de encauzar y corregir las naturalezas infantiles
para producir sujetos libres pero responsables,
y hacerlo actuando a la vez sobre colectividades o
grupos de poblacion para formar individuos e iden-
tidades. Tensién especialmente intensa cuando se
trata de los efectos éticos buscados por la escuela
moderna: se pretendera siempre formar individuos
“capaces de autogobierno” —una de cuyas moda-
lidades, pero no la tnica, es la autonomia—, pero
a la vez “sujetos al orden social”, respetuosos de la
ley, la moral y 1a normalidad (una de cuyas formas,
entre otras, es la llamada heteronomia). Drama
en el cual las tecnologias disciplinarias parecen
encargarse de producir los “fines heteronémicos”
y los saberes pedagégicos se ocuparian de los
“fines autonémicos” (Saldarriaga, 2003, p. 140).

Alaluz de esta problematizacion sobre las relaciones
entre institucion escolar, pedagogia y ética (gobierno de
si y gobierno de los otros), queremos revisar algunos
documentos pedagégicos colombianos claves, produ-
cidos a lo largo de los siglos XIX y XX, para presentar
varias hipdtesis sobre las tensiones que han marcado
la construccion escolar de la infancia colombiana, y nos
centraremos en historizar las tecnologias pedagégicas y
disciplinarias con que se form¢ la infancia colombiana
entre fines del siglo XIX y mediados del siglo XX, en
el complejo proceso de transicién entre la pedagogia
confesional catélica y la escuela activa secular.
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Hacia 1930, el pedagogo emblematico del régimen
catélico-conservador, Martin Restrepo Mejia, sintetizo
el proceso de modernizacion de los métodos de disci-
plina experimentados hasta entonces en Colombia, en
un parrafo excepcional:

En cuanto a los estimulos para llevar a los nifios
al estudio, las escuelas han empleado tres suce-
sivamente: la antigua se apoyaba en el rigor y
obligaba al estudiante a estudiar por miedo al
castigo; después introdujeron los jesuitas un
motivo humano, la emulacién, que levantaba un
grupo de alumnos distinguidos pero dejaba en
la penumbra dos terceras partes como medio-
cres; la escuela moderna se propone aprovechar
el interés que todo nifio tiene de aprender a hacer
algo y su instintiva curiosidad. Aprovechar este
interés en un trabajo educativo es un medio mas
racional y arménico con la naturaleza humana
que el temor, que forma pusilinimes y pere-
z0sos, y que la emulacién, que suele despertar
la envidia y el rencor (Restrepo, 1930, pp. 6—7).

Estamos ante un texto tan visionario como proble-
matico. Lo crucial es que describe el camino que tomé
en Colombia la mutacién mayor de la infancia escolar,
el momento en que se dibuja la transicién epistemolé-
gica y cultural de la infancia pasiva a la infancia activa.
En efecto, se describen con precisiéon tres modos —hoy
diriamos tres tecnologias de formacion de la subjeti-
vidad infantil- que se han sucedido y relevado unos a
otros en Colombia, y que corresponden histéricamente,



grosso modo, al sistema lancasteriano o de ensefianza mutua (entre 1821 y 1880),
al sistema simultdneo de los hermanos de las escuelas cristianas y los colegios de
las 6rdenes religiosas (1870 a 1930), y al método de la escuela activa (1914-1945).
Cada modo constituye un entramado de elementos correspondientes: tres modelos
de nifio que hay que formar, tres clases de “méviles de las acciones humanas”, tres
métodos disciplinarios, tres umbrales de educabilidad, y tres contraefectos —efectos
éticos no deseados— de cada modelo pedagégico™. Y queda claro a partir de dénde se

marca la ruptura. Hemos tipificado estos tres modos en la matriz que proponemos a
la imaginacion estructural del lector:

Matriz 1. Tecnologias de formacién de la infancia en Colombia, siglos XIX y XX

Mutua Simultanea Activa
Tipo de nifo Obediente Héroe Lider cooperador
Formacién Subordinacion Habito/caracter Personalidad
Disciplina Autoridad Correctiva Consecuencias
Maestro Vigilante Paterno-apostol Examinador
Espacio del aula Mecanico cerrado  Mecanico abierto Modular

Organizacién Quietud-orden Quietud-alegria Movilidad-eficiencia
Textualidad Manual Enciclopedia Médulos

Etica Retribucién Emulacién Responsabilidad

Umbral de educabilidad Salvajismo Vicio/barbarie Anormalidad
Contraefecto Servil-débil Hipocresia-egoismo Seleccion natural (triunfo

Rol de la comunidad

del “mas apto”)

Senalamiento Reconocimiento Normalizacion

Pero unalectura mas pausada del enunciado de Martin Restrepo deja traslucir un
problema inquietante: si, porunlado, Restrepo ve alli un proceso continuo de evolu-
cién, de racionalizacién ética, por otro lado, no oculta las tensiones y diferencias

10

Hemos llamado wumbrales de educabilidad a “ese limite a partir del cual cada sis-
tecnologias de declara impotente para gobernar

pos de actos, para ‘educar’ a un cierto tipo de individuo o para integrar otras matri-

tema de formacion se ciertos ti-
ces culturales. A partir de él, trata a la persona como ‘caso especial’, la aisla, la expulsa o la

remite a otras instituciones (psiquiétricas, de rehabilitacion o de justicia)” (Saldarriaga, 2003, p. 147).
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entre los tres modos, proclamando ademas la superio-
ridad del moderno sobre los dos anteriores. Si se consi-
dera que Restrepo Mejia era el pedagogo oficial conser-
vador, esta declaracion, escrita alrededor de 1930, cerca
del momento en que cae la hegemonia conservadora,
es fuerte: al asumir esta postura moderna, Restrepo
no sélo osa criticar su propia tradiciéon pedagogica —la
de los jesuitas y lasallistas—, sino que acoge, como mds
humana, la pedagogia activa, la bandera ideoldgica de
la intelectualidad liberal desde por lo menos 1914, con
la fundacién del Gimnasio Moderno por el también
emblematico pedagogo liberal Agustin Nieto Caballero.

Dejando de lado consideraciones biograficas o
psicoldgicas sobre la persona de Martin Restrepo, la
evolucién més notoria acé es, en primer lugar, la de su
pensamiento pedagdgico. Veinte aflos antes, el propio
Restrepo habia enseniado, en el manual oficial para la
formacion de maestros en Colombia, un escalonamiento
ético que tenia como punto mais alto la emulacién y el
amor al deber, identificado sin duda con el modo que
aqui criticara como “jesuita”:

[partir] de un “estimulo material” en esa primera
edad donde el nifio s6lo aprecia los objetos tangi-
bles, luego pasar a la emulacién por ganar el afecto
de sus compafieros y superiores (palabras de apro-
baciéony estimulo); en una edad mayor, fomentar la
emulacion por el honor y llegar por fin a la verda-
dera, lanoble emulacion por amor al bieny al senti-
miento intimo del deber cumplido (Restrepo, 1911,
t.1,p.188).

El marco conceptual de Restrepo era el de lallamada
pedagogia racional o pedagogia de las facultades
mentales, estableciendo una correlacién entre el escalo-



namiento de seis facultades y las edades del nifio, lo que
hoy llamariamos etapas de desarrollo: el recién nacido
se halla en la etapa vegetativa; a los tres afios, entra en el
estado de percepcion intelectual; a los siete afios, empieza
a “sujetar sus actos al orden moral”, ya no por temor al
castigo sino por la razén, que comienza a aconsejarle
lo que debe hacer (en eso consiste el estado llamado
“uso de razon”), y en la pubertad estd ya en pleno uso de
todas sus facultades. He aqui una cita que compendia el
saber psicopedagégico que formé los maestros colom-
bianos entre 1886 y 1930, y que podriamos denominar
el arquetipo de lainfancia catdlica:

Hanido apareciendo [en el nifio] primero la simple
percepcion, luego el juicio, mas tarde el raciocinio,
manifestindose antes el inductivo que el deductivo,
yversando primero sobre las cosas del orden mate-
rial que sobre las del orden psicolégico y moral; se
desarroll luego el entendimiento [antes] como
especulativo que como practico, funcioné como
conciencia, como memoria, como razon inferior...
luego [debe llegar al... que sea capaz de a) apreciar
sus actos tanto en lo moral como en lo utilitario,
previendo sus consecuencias; b) pensar con acierto
sobre las cosas eternas y los fines ultimos del
hombre, y ¢) de la abstraccion de toda materia, esto
es, de meditar y juzgar sobre aquellos problemas
que no versan sobre ninguna de las notas sensi-
bles de los seres materiales sino sobre sus causas
supremas y sobre todo aquello en que la imagina-
ciéon no puede ni debe prestarnos auxilio alguno:
esto sucede si es que las fuerzas intelectuales del
nino lo permiten y han sido hasta aqui bien diri-
gidas, de los catorce a los quince afios en adelante
(Restrepo, 1911, t. I, p. 66).
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El asunto de fondo es comprender las razones y causas por las que esta peda-
gogia catélica se abrié a la eclosion del “interés del nifio”, y en qué condiciones
acept6 tal apertura. Pregunta casi insoluble si nos mantenemos en el plano del
enfrentamiento ideoldgico bipartidista, cuyo trasfondo era la disputa secular
por el mantenimiento de una moral catélica como ética oficial y nacional, o la
construcciéon de una moral civil, ptablica y laica, proceso sobre el cual pueden
liberarse nuevas claves de lectura si acudimos al plano de lo epistemolégico.

Una causa no menor de esta apertura fue, sin duda, el poderoso impacto de las
ciencias experimentales, en especial la biologia y la fisica (Saenz et al., 1997; Pohl,
2011), sobre las ciencias del hombre en general, y en particular sobre las pedagogias
de corte racionalista, l6gico-deductivo y gramatical, que bajo el amplio parasol del
método objetivo o pestalozziano caracterizaron tanto la reforma instruccionista liberal
radical (1870-1885) como la politica educativa de la Regeneracion (1886-1903). La
valoraci6én de los infantes como pequerios sujetos morales, guiados progresivamente
porlarazén y la voluntad, sufrié un hondo sacudimiento ante saberes como la fisio-
logia, la patologia, la higiene, la nutricién, la psiquiatria, que se ocupaban tanto
de la individualidad como de lo colectivo, de la poblacién, en nombre de un cierto
vitalismo; una revaloracién de las causas orgéanicas y fisiolégicas de las conductas
del nifio; la medicién del pensamiento y la conducta como procesos biolégicos, y el
estudio de “las causas objetivas de la pobreza de la poblacién, de la degeneracién de
larazay de la infantilizacién del pueblo”.

Los intelectuales catélicos, mas sensibles y coherentes, no pudieron menos
que aceptar que los discursos sobre el pecado y el vicio individuales fueran despla-
zados por los diagndsticos médico-psiquidtricos, sociolégicos y estadisticos. Mas
aun, sostenemos que lo que ocurria en este periodo es que, a pesar del dominio
ético-politico del conservatismo catélico, en el plano epistemolégico el régimen
de verdad lo iban imponiendo los conceptos y los métodos de las ciencias posi-
tivas, experimentales, y —como trataremos de mostrar enseguida— el saber peda-
gogico sobre la infancia fue uno de los campos intelectuales donde se “negocié” de
modo singular esta tensién entre lo ético y lo cientifico.

Enrazén de la brevedad de este capitulo, condensaremos el argumento contras-
tando dos o tres enunciados caracteristicos de la pedagogia activa, tal como se ense-
naron aca hacia finales de la década de los treinta, en un nuevo intento de producir
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una ética civil sin fundamento religioso intrinseco, como se habia intentado ya por
periodos durante las reformas liberales del siglo XIX.

Las tecnologias de formacién ética que la escuela activa rechazaba eran, si no
explicitamente la religién, si la disciplina basada en los dos principios clésicos:
el temor al castigo o la competencia por el honor. Y aunque la pedagogia activa
en Colombia se difundié sobre dos estrategias tedricas divergentes respecto a la
concepcion del “interés del nifio” —la que los asimilaba a instintos biolégicos y
la que los describia como tendencias culturales hacia la democracia—, mantuvo
como sustrato comun la idea taylorista de racionalizacién del trabajo en la escuela
—economia de tiempo, experiencia sistematizada, trabajo en equipo y reduccion
de la fatiga individual—, via por la que lleg6 a formular las bondades de una disci-
plina moral infantil en funcién de una formacién democratica. Para fundamen-
tarla, produjo una clasificaciéon psicolégica de los nifios cuyo punto mas alto era la
autonomia, y aqui podriamos hallar el arquetipo de lo que de modo barbaro llama-
remos la infancia liberal:

La escuela, cuya mision es descubrir y favorecer la formacién de la élite de una
nacién de entre todos los nifios, debe dejar a sus alumnos una amplia libertad
para que manifiesten lo que hay de bueno en ellos, su sistema disciplinario debe
tender a permitir la armonia en todos los que la frecuentan: al desequilibrado lo
considera un enfermo y procura su curacion; a los que han sabido adquirir una
disciplina personal previa los encamina hacia una disciplina social. Es posible
que muchos del tipo instintivo o imitativo no alcancen a desarrollar en toda su
plenitud una personalidad auténoma, pero al menos todas las oportunidades le
seran aseguradas (Ferriéere, 1937, p- 31).

Lo notable es que, a pesar de lapromesa de igualdad de oportunidades, esta clasi-
ficacion psicolégica de los caracteres o “tipos individuales” termina por constituir
otro principio escalonado, esta vez por “seleccion natural”, el éxito del “més apto” en
una sociedad de movilidad y ascenso social, que termina por integrar el viejo prin-
cipio de “emulacién” en un nivel mas interno de la subjetividad infantil, enuna rela-
cién consigo mismo. Citemos este enunciado activo, que hay que contrastar punto
por punto con el de la infancia catélica:
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He distinguido cuatro tipos individuales: 1) los
sensoriales o instintivos; 2) los imitativos o
convencionales; 3) los individualistas o intuitivos;
4) los légicos o racionales. Las sanciones deben
variar con los tipos. El primer grupo esta formado
por aquellos nifios que viven la primera etapa de
suvida, etapa en que dominan los instintos. Es un
periodo casi animal, en cuyo tratamiento el placer
y el dolor son necesarios y ejercen influencia,
si se les aplica bajo forma de castigos y recom-
pensas moderados. A continuacion vienen los
del tipo convencional o imitativo, que reaccionan
ante el sentimiento del honor y buscan la aproba-
cion social. Los cuadros de honor, las citaciones
a la orden del dia, son recompensas que los esti-
mulan y predisponen al trabajo. Alrededor de los
nueve afios empieza a manifestarse el tipo intuitivo
o individualista. Para éstos, los castigos o recom-
pensas, los sentimientos sociales, no tienen valor:
hay que hablarles al corazén, darles confianza y
encomendarles algunos puestos de responsabi-
lidad. Finalmente, encontramos los de tipo logico,
para quienes el lenguaje del sentido comtn y de la
razén son los inicos medios de accionar sobre ellos

(Ferriere, 1937, p. 31).

Y con este texto podemos mostrar cémo se cierra el
circulo: pese a la notoria desaparicion del lenguaje de
la psicologia de las facultades del alma que caracterizé
la pedagogia racional catélica, al igual que la desapari-
cién de los fines religiosos y trascendentes del hombre,
vemos en esta ultima cita de la pedagogia activa una
presencia reticente de los “motivos para formar a los
ninos segan su naturaleza”, que habia enunciado Martin
Restrepo Mejia, y lo méis sorprendente de todo es que
se encuentran jerarquizados, de un modo mas sofisti-



cado y analitico, pero enla misma gradacién ascendente
desde lo “fisico” hastalo “moral”, y mas estratégico atn,
integrados en una escala de desarrollo moral que es al
mismo tiempounagradacion delumbral de educabilidad
“democratico”: cada nifio es responsable del estadio de
conducta libremente alcanzado, donde el entorno de
“igualdad de oportunidades” asegura que las diferencias
y desigualdades sean solo efecto delas capacidades indi-
viduales. De lajerarquia estamental catélica ala diferen-
ciacion autoescogida de los liberales, se mantienen las
arcaicas tecnologias de formacion moral de la infancia:
el temor, la competencia, la autorregulacién. Pero ;y
qué se ha hecho la virulenta discusién ético-politica?

Hacia 1937, un puntilloso maestro chocoano, Manuel
Vicente Garrido, sintetizaba en una espléndida cartaala
Revista del Maestro, 6rgano del Ministerio de Educacién,
su experiencia en la aplicacién de las sucesivas reformas
disciplinarias impulsadas desde el Estado central, dela que
tomamos este fragmento:

Aun cuando procuro cumplir a cabalidad el pensa-
miento del gobierno—repercusién delos postulados
decrolianos— en cuanto a establecimiento de la
nueva disciplina a base de propia conviccion, nadie
puede dejar de reconocer esto: el amor y el interés
son los moviles de las acciones humanas, pero se
puede decir que existe un tercer movil, que es el
temor... De cien nifios se sacard buena conducta en
la siguiente escala: 50 por los vales que se ganan y
que les serviran como moneda, esto es, por interés;
25 por conviccién propia, esto e€s, por amor; y
25 por no hacerse acreedores a las sanciones del
c6digo infantil, esto es, por temor [...] Hablando
de conducta infantil, el porcentaje mas pequefio
corresponde ala inspirada por propia conviccién, y
que la maxima buena disciplina esta alentada por el
interés (Garrido, 1938, pp. 147-148).
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No tiene sentido utilizar este singular escrito de un maestro como prueba empi-
rica del éxito o fracaso de las tecnologias liberales de formacién moral de la infancia;
es mas justo tratarlo a modo de contrapunto epistemolégico con el texto de Martin
Restrepo que ha permitido lanzar este analisis. Entre el pedagogo conservador y el
maestro liberal mediaban todas las distancias que un colombiano contemporaneo
pueda imaginar: geograficas, politicas, étnicas, de jerarquia gremial, de clase social,
de edad, y seguramente epistemoldgicas... Pero la reflexién del maestro Garrido
nos permite “resolver” la intriga que dejé abierta Restrepo Mejia, pues podemos
decir que las matrices éticas de la retribucién y de la emulacién, en vez de suce-
didas y desplazadas, han sido integradas en un sistema mayor que, por una parte,
reconoce mas diferencias individuales que la pedagogia catélica, pero por otra, las
jerarquiza segun criterios de desarrollo biopsicolégico. Obsesionante paradoja de
nuestra cultura politica y pedagégica la de que mientras en la superficie politica el
enfrentamiento entre las dos éticas rivales sirvi para efectos del dispositivo que
Marco Palacios, en esta misma catedra, llamé de manera lapidaria “el fratricidio
colectivo como fuente de nacionalidad” (Palacios, 2000, p. 421), al mismo tiempo,
en la “interioridad” de la escuela, se producia algo mucho mas complejo que la mera
coexistencia entre las tres motivaciones éticas, cosa de por si bastante perversa. En
términos politicos, podemos decir que si la pedagogia catélica integré o coopté la
nueva nocion de infancia auténoma, insertandola sin negociar sus fines religiosos
mayores, la pedagogia liberal integré a su turno las nociones clasicas o “tradicio-
nales” de infancia obediente, también sin negociar su ética civil.

Nuestra hipétesis es que esto ha sido posible por la posicién funcional que ocupa
la escuela moderna en relacién con las viejas luchas de soberania entre la Iglesia y
el Estado. Resulta vdlida aca una tesis general sobre el lugar de la pedagogia como
intercambiador ético para la formacién de las subjetividades infantiles, que hemos
lanzado ya en otro lugar:

Lo que vemos tras las negociaciones en los curriculos escolares, lo que las hace
posibles, no ha podido ser otra cosa que el objeto —y el producto de compro-
miso— de las tensiones entre los administradores y los intelectuales organicos
del Estado y de las iglesias por la hegemonia moral e intelectual. Y revela otra
cosa crucial: que nila Iglesia ni el Estado han podido ser “neutrales” alli en donde
ellos mismos exigen serlo. Es que la modernidad de la Escuela, su proyecto
mismo de formaciéon de hombres, se juega en mantener el dogma moderno de
una neutralidad filoséfica de fondo, es decir, de método pedagégico, aun siendo



instituciones confesionales del catolicismo, del protestantismo, de la laicidad o
del estado liberal, es decir, campos de aplicacion de lo que MacIntyre llamaria
“las tradiciones de investigacion moral y filos6fica”: porque aun siéndolo, estas
escuelas pueden mantenerse y competir entre si, siempre que se asienten sobre
una base universal, racional, de equilibro entre la religiéon y la ciencia, entre la
razon y la fe. De lo contrario, el Estado y la opinién ptblica las declararian de

LI

inmediato “escuelas de secta” o “de partido™.

Siparalassociedades modernas, el hecho de aceptar que todo pensamiento tiene
unos supuestos previos o implicitos —metafisicos, politicos y morales—llegé a ser una
ventaja en el libre mercado de las creencias, se convirtié en cambio en un “escan-
dalo” cuando se trataba de su enseflanza en la escuela. Esta querella es otro indice del
fenémeno de irenismo ocurrido gracias al campo pedagégico: para poder entrar enla
escuela moderna, todas las filosofias se vieron constrefiidas a ocultar o racionalizar
sus supuestos a priori, al tiempo que iglesias y estados se veian en aprietos para hacer
creible suneutralidad y universalidad y ocultar sus supuestos a priori ético-politicos,
siempre estratégicos cuando se trata de la educacién, del gobierno de las subjetivi-
dades. Y como ninguna filosofia que no se adscribiera a alguna de estas instituciones
tenia posibilidades de acceder a la escuela, para ello debia “normalizarse”, reducir
sus “maximos” a unos “minimos” cuya fijacién sera funcién del saber pedagégico y
sus autoridades.

Desde este punto de vista, puede mostrarse la continuidad del quid pro quo del
curriculo escolar, que ha nacido del esfuerzo conjunto de las iglesias y el Estado —

11 Maclntyre llega por otra via a una conclusion analoga, en la que muestra un efecto persistente de la
tradicion enciclopédica —que aqui hemos llamado método racional—: “La prictica académica gene-
ral esta informada todavia por una creencia enciclopédica clave, aunque en una version modificada y
debilitada [modificada hacia 1870 por efecto de la teoria evolucionista y la antropologial. Me refiero
ala creencia de que todo punto de vista racionalmente defendible puede encajarse en cualquier otro,
la creencia de que, piénsese lo que se quiera sobre la inconmensurabilidad en la teoria, en la practica
académica puede hacerse caso omiso de ella sin peligro. Asi, en la construccién y en la realizacion del
plan de estudios en las llamadas sociedades avanzadas, se da por sentado la universal traducibilidad de
los textos de cada una de las culturas en el lenguaje del maestro y del estudiante. Y asi la universalidad
es una capacidad de hacer que lo que estaba estructurado a la luz de los canones de una cultura, sea
inteligible a aquellos que viven en alguna otra cultura del todo ajena, con la sola condicién de que esta
ultima sea la nuestra propia, u otra muy semejante a ella” (MacIntyre, 1992, pp. 216-217).
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hecho de rivalidad y complicidad a la vez— para norma-
lizar las relaciones entre la razén y la fe en aras de la
formaciéon moral de la juventud. Los viejos y nuevos
poderes espirituales han coincidido en un acuerdo no
consciente —efecto tacito de sus relaciones de poder—
sobre las politicas de la moral, segin el cual, para el
pensamiento destinado a la escuela seria muy peligroso
dejar abiertas las aporias de la relacién entre ciencia y
religion: la escuela, sealaica o confesional, debe ser ante
todo racional: nos ha enseiiado a tratar toda aporiaytodo
pensamiento extremo como una patologia o una desvia-
ci6n de la norma dada por la “recta razén” o el “sentido
comun”. Naceran de ahi, simultineamente, una nueva
disciplina racional de la religién y una nueva ascética
de las ciencias, porque se trata de un juego comin, el
de la puesta a punto de un régimen de veracidad y de
credibilidad, un dispositivo de saber en el que el curriculo
escolar hace de intercambiador (Serres, 1995) entre la
religion y la ciencia, entre la moral pastoral y la moral
civil, creyendo poder cerrar por la via pedagdgica las
aporias del dto subjetividad/objetividad que las cien-
cias humanas lanzan reiterativamente sobre todo el
saber moderno (Saldarriaga, 2010, pp. 101-102).

Esta descripcién de la ambigiiedad constitutiva de
la ética escolar moderna atafie al panorama global, es
decir, occidental. Pues bien, concluyamos esta oportu-
nidad de expresarnos que nos ha brindado la Catedra
Ernesto Restrepo Tirado, para lanzar una hipédtesis
sobre la singular manera de mirar la ética para la
infancia desde el caso colombiano. Diremos que de esa
polivalente negociacién ética a que obliga la escolariza-
cién moderna, en Colombia ha resultado un irénico quid
pro quo para el régimen de la(s) verdad(es) moral(es),
que otros autores tratan de explicarse en términos de
secularizacion.



Los documentos pedagégicos que hemos analizado
se reparten en un lapso de cincuenta anos, que cubre
entre 1890 y 1940. Hemos sugerido que en ese periodo
se decantaron las condiciones epistémicas para la
“negociacién pedagégica moderna” entre el poder moral
catélico y el poder civil liberal. Es de todos conocido que
entre 1940 y 1957, en el plano politico, se sucedieron
hegemonias liberales (1930-1946) y conservadoras
(194.6-1957) —si se cuenta una dictadura neoconserva-
dora y populista (1953-1957) que unié lo religioso y lo
civil simbolizado en un “etéreo binomio entre Cristo y
Bolivar” (Palacios & Safford, 2002, p. 590) y que desem-
bocé en un acuerdo de gobernabilidad bipartidista
conocido como el Frente Nacional (1958-1976), acep-
tado generalmente en nuestra historiografia como el del
inicio de la era de secularizacién contemporanea, acen-
tuada al parecer por un nuevo régimen constitucional
(1991) pluralista y multicultural. Lo que sugerimos tras
esta lectura epistemolégica de la literatura pedago-
gica sobre la infancia es que es posible emprender otra
lectura del proceso desencadenado desde la Constitu-
cién de 1886, siguiendo estas pistas:

En el pensamiento estratégico de los dos proyectos
morales —el civil y el religioso—, ambos sectores
creyeron haber disefiado la estrategia ganadora cuando:
a) el poder moral catélico debi6 acoger la autoridad de
los saberes cientificos sobre la infancia, con la certeza
de que podrian adoptarse y aun aprovecharse pasto-
ralmente en la escuela como una mera tecnologia de
examen psicolégico, es decir, como un medio neutral que
se podia someter a los altos fines morales de la religion
catdlica, y b) al mismo tiempo, y en el mismo movimiento,
el poder civil secular toleré la presencia de la prédica
moral confesional, e incluso se aproveché de ella esti-
mando que mantendria la paz social, mientras pensaba
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que lalenta pero inexorable avenida de los saberes experimentales sobre la infancia
—y la poblacién en general—, por su propia dinamica tecnocientifica, iria moviendo
“la cultura nacional” hacia una racionalidad pragmatica y hasta secular: los medios
prdcticos de la ética se impondrian sutilmente sobre los fines tedricos. Con esto se abre
paso la nocion paradéjica de una “secularizacion catélica”, nocién que proponemos
para suscitar nuevas investigaciones sobre la ambivalente situacion contemporanea
de la formacién de los nifios y los jévenes en el sistema escolar colombiano.
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Crénica de una
curaduria. Los niiios
que fuimos: huellas
de la infancia en
colombia®?

PaTricra Lonpofo VEca

Me propongo describiry comentarla experiencia de la
curaduria —compartida con Santiago Londofio Vélez, con
laasistencia de Karim Leén Vargas—parala exposicién Los
nifios quefuimos:lashuellasdelainfanciaen Colombia, reali-
zada por el Banco dela Republica en el marco del Congreso
Iberoamericano de Lengga y Literatura Infantil y Juvenil,
con la Biblioteca Luis Angel Arango como anfitriona.

Nuestro empefio fue recrear, por medio de objetos e
iméagenes visuales y escritas, la evolucion del mundo de
los nifios en Colombia desde fines de la era colonial hasta
1960, con una breve alusiéon a los simbolos prehispanicos
de maternidad e infancia, aporte del Museo del Oro.
Cubrimos hastala década de los cincuenta, pues de ahi en
adelantelasimagenes se multiplican en formadesmedida.

Mas que una exposicion ideada para los menores de
edad, ésta fue una exposicién sobre la infancia. Un viaje al
pasado de los nifios, al pasado del trato y la actitud de los
grandes hacia ellos en lo que hoy es Colombia. Claro que

12 Casa Republicana, Biblioteca Luis Angel Arango, 5 de octubre de
2012 a 11 de marzo de 2013.

13 D. Phil. Profesora titular (jubilada) del Departamento de Histo-
ria de la Universidad de Antioquia.



este enfoque no impidié quelos chicos pudieran disfrutar
las imagenes y los viejos juguetes expuestos, como bien
lo demuestra la experiencia de visitar el Museum of
Childhood de Edimburgo, una coleccién iniciada casual-
mente en 1955 por Patrick Murray (1908-1981), un
miembro del Concejo Municipal a quien le correspondié
recibir unas muflecas que habian pertenecido a la reina.

Una vez que empezaron a recibir juguetes y para-
fernalia relacionada con la nifez, la cantidad de dona-
ciones hizo que un par de afos mas tarde buscaran sede
propia. Asi, en una casona del siglo XVIII adecuada para
este fin, nacié el primer museo del mundo dedicado a
preservar la historia de la infancia. Aunque la guia que
public6 Murray advertia que no era un museo para los
ninos, los chicos acudian y atin acuden por montones'.

Aunque la curaduria de Los nifios que fuimos fue
compartida, acd hablo a titulo personal y como inves-
tigadora independiente's. Me parecié util comentar en
esta citedra el proceso de investigacion y curaduria,
visto desde diversas 6pticas: el trabajo con miras al texto
del libro-catalogo y al guion, los hallazgos, las contin-
gencias. Lo hago con laidea de propiciar la discusion de
aspectos en los que hay que avanzar, con el fin de faci-
litar la divulgacién de la memoria histérica y el patri-
monio cultural, un campo en el que indudablemente el
pais ha avanzado, pero en el que falta camino por reco-
rrer en la practica.

14 City Museums and Art Galleries, Museum of Childhood, 2? ed.
Edimburgo, 1993, p. 1. El portal en Internet presenta este museo
como “The first museum in the world dedicated to the history
of childhood, it displays toys and games from across the gene-
rations. The Museum also explores other aspects of growing up,
from schooldays and clubs to clothing, health and holidays”.

15 ExpresomiagradecimientoaSantiago Londofio VélezyaMariaYo-
landa Alvarez por sus comentarios aun borrador de esta ponencia.
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Hace un par de anos, cuando Santiago Londoo Vélez
terminaba de redactar su Pintura en América hispana,
tres volamenes que recorren la Colonia, los siglos XIX y
XX, publicados hace poco por Luna Libros y la Editorial
de la Universidad del Rosario, pudo constatar que aparte
de los cuadros con querubines e imagenes religiosas,
la infancia se empez6 a colar en las pinturas de castas
novohispana y luego, en el transcurso del siglo XIX, se
asomo en aquellos retratos que, ademads de glorificar a
los héroes, caudillos, dictadores y el bello sexo, empe-
zaron a captar nifios, posando solos o con sus progeni-
tores.

En estos libros, Santiago agrupa las expresiones
pictéricas en las categorias tematicas que fueron
surgiendo. En el capitulo sobrela creacion del personaje
civil dedica unas paginas a los retratos infantiles y los
aborda en apartes titulados “Adultos en pequeio”, “El
funeral de los angelitos”, “Grupos de parvulos™. El pano-
rama que le brindaron estos libros le despert6 el deseo
de inventariar el arte sobre la infancia en Golombia.

Con esta curiosidad en mente tuvo ocasién de
conocer el Museo del Juguete en Medellin. Este “museo”,
no registrado legalmente como tal, es una coleccién
privada iniciada hace cerca de veinticinco afios por
el artista Rafael Castafo. Incluye alrededor de cuatro
mil piezas, entre juguetes y objetos usados antes en
las escuelas: citolegias, cartillas, utiles, textos, etc., de
fines del siglo XIX hasta hoy. Rafael cuenta que en sus
andanzas por el viejo Guayaquil, él se empez6 a “encon-
trar” juguetes que la gente botaba y los fue arrumando
en su taller. Poco a poco logré persuadir a los carreti-
lleros que esculcan las canecas de los barrios buscando



chatarra y materiales reciclables, de que le llevaran los
juguetes que se toparan. Les ensefi6 a entregarselos tal
cual, sin pintarlos o enderezarlos, como solian hacer,
creyendo que asi los “valorizaban”. A medida que su
coleccion crecid, la curiosidad y la necesidad de iden-
tificar el pais de origen y la fecha de fabricacién llevo a
Rafael a indagar por la historia del juguete en Colombia
y en el mundo. Hoy dispone de una buena coleccién de
libros sobre el tema. Hace diez afos presté materiales
para la exposiciéon Arqueologia del juguete, curada por
(Carlos Uribe para Comfenalco en Medellin.

Automovil de baterias

€. 1950

Hojalata

12 x 30 x 13 cm

Rafael Castafio, coleccion particular

La acogida que tuvo la muestra lo animé a conti-
nuar con la catalogacién y a divulgar el “museo” en
una pagina de internet, a la que a la fecha ha ingre-
sado una cuarta parte de su inventario, que contintia
creciendo. En una resefia que publicé El Tiempo
(Bogotd, 12 de enero de 2003), Rafael comento: “Me
encanta la sonrisa de los adultos al ver juguetes que
hacen parte de su propia historia. Rescatar esos
recuerdos es muy grato y los lleva a su nifiez”.

C. 1950

Madera, telay metal

38 x 34 cm

Rafael Castafio, coleccion particular

La coleccién es impresionante por el volumen, la
variedad, el origen y porque no se trata de piezas
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provenientes del sofisticado mercado de los anticuarios, que compran y venden
por precios elevados viejos juguetes que lucen como nuevos. A los juguetes y
objetos que ha rescatado Rafael se les nota el uso: son fruto de la “cultura de la
basura”. El recoge 1o que la gente desecha. Asi se ha encontrado tesoros como
La Edad de Oro: publicacion mensual de recreo e instruccion dedicada a los nifios
de Ameérica, editada en 1889 en Nueva York por el cubano José Marti, de la cual
apenas alcanzaron a salir cuatro ntmeros. Se trata de una revista que rompe
con los propoésitos moralizantes de los textos imperantes en ese entonces para
los chicos, en los que se castigaba al desobediente y se premiaba la virtud. Para
nosotros fue una suerte descubrir que Rafael tenia esta joya, pues la Biblioteca

Luis Angel Arango (BLAA) la estaba buscando para la exposicion.

A comienzos del 2010, teniendo en mente el deseo de agrupar las pinturas sobre
lainfanciaylaposibilidad de aprovecharla coleccién de juguetes, Santiago me invité
a que elabordramos juntos, en calidad de investigadores independientes, el proyecto
parauna exposicién'®. En junio de ese afio presentamos la propuesta “Estampas de la
infancia en Colombia: de la Independencia ala Republica” a la Subgerencia Cultural
del Banco de la Republica, parala cual ambos habiamos curado exposiciones antes'.

16 Ya habiamos trabajado juntos como coautores del capitulo “Vida diaria en las ciudades colombianas,
1900-1950". Nueva Historia de Colombia (1980), t. IV. Bogota: Editorial Planeta.
17 Curadurias a cargo de Santiago Londoiio para el Banco de la Republica:

*1986: Colombia 1886: Centenario de la Constitucion. Bogota: Biblioteca Luis Angel Arango, julio-sep-
tiembre.

*1988: Rafael Mesa, el espejo de papel (fotografias). Medellin: Banco de la Republica, Faes.
*1993: Benjamin de la Calle, fotégrafo. Medellin: Banco de la Republica, Faes.

*2004: Jim Amaral. Trans/figuraciones 1960-2004, exposicion retrospectiva. Bogota: Biblioteca Luis Angel
Arango, Museo Banco de la Republica.

A cargo de Patricia Londofio:

*2007 (8 de agosto) a 21 de enero de 2008: Acuarelas y dibujos de Henry Price para la Comision Corogrdfica
de la Nueya Granada. Catalogo de la exposicion. Bogota: Sala Central, Casa de Moneda, Banco de la
Reptblica, 8o pp.

*2004,-2005: América exotica: panordmicas, tipos y costumbres del siglo XIX. Obras sobre papel. Colecciones
de la Banca Central. Colombia, Ecuador, México, Perti y Venezuela. Catilogo de la exposicion. Bogota: Casa
Republicana, Biblioteca Luis Angel Arango, g de diciembre de 2004.-7 de marzo de 2005, 128 pp. (re-
editado en Quito, 2005).



El momento era oportuno: la Subgerencia preparaba su proyecto Infancia y juego
para el periodo 2012-2013, y el gobierno lanzé la Estrategia Nacional de Atencién
Integral a la Primera Infancia, denominada De Cero a Siempre, que coordina inicia-
tivas oficiales y privadas, al igual que cooperacién internacional a favor de los maés
pequenios®. Yen el 2012 se conmemoro el centenario de la muerte de Rafael Pombo,
el poeta de los nifios.

La propuesta contemplaba una pesquisa de un ano de duracion, encaminada a
seguirle las huellas al mundo de la infancia en Colombia en los &mbitos de la repre-
sentacién y de la realidad. Trabajamos con una asistente de investigacién, Karim
Leén Vargas, historiadora egresada de la Universidad de Antioquia. Gomo productos
finales planteamos el texto y la seleccién de imagenes para un libro-catalogo y el
guion para una exposicién, que tendria una versién resumida parallevar alas sucur-
sales del Banco de la Reptiblica a nivel nacional y una versién para la BLAA virtual.

18 http://www.deceroasiempre.gov.co/QuienesSomos/Paginas/QuienesSomos.aspx.
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Si bien ambas tareas avanzan simultineamente
y tienen en comun el mismo proceso de investiga-
cién, implican retos diferentes. Al escribir, el inves-
tigador echa mano de cualquier fuente: visual, escrita,
oral, material. Todo se puede acomodar en la narra-
tiva escrita, bien sea un dato concreto o una idea. La
puesta en escena en una sala tiene otralégica: una cura-
duria implica investigar con una pregunta adicional en
mente: qué se puede mostrar o exhibir. Las huellas que
interesa recuperar son huellas tangibles: preferible-
mente imagenes visuales (dibujos, bocetos, pinturas,
grabados, fotografias, caricaturas, esculturas); manus-
critos o impresos de la época: libros, revistas, perio-
dicos, folletos, hojas sueltas, avisos, sobre todo si tienen
laminas, u otros objetos de la cultura material: adornos,
vestuario, mobiliario, ttiles, textos y parafernalia
escolar, juguetes, misales, estampitas, etc.).

La investigacion la hicimos desde Medellin, con un
par de estadias en Bogot4, asi que procuramos cubrir el
pais lo mejor posible desde las colecciones disponibles
en ambas ciudades, pues no era factible financiar un
recorrido mas amplio.

Empezamos por buscar las imagenes y objetos. Para
ello consultamos el Museo Nacional, el Museo de Arte
Colonial, la coleccién de arte del Banco de la Republica,
el Museo de Antioquia. A pesar de no disponer de un
computador con acceso a las bases de datos que tienen
para uso interno y para los investigadores que llegan de
afuera, en todos estos sitios amablemente nos permi-
tieron consultarlas. También revisamos catalogos de
exposiciones y publicaciones especializadas en arte que



reproducen obras de otras colecciones, y visitamos el

Museo del Juguete.

Las pinturas académicas del periodo que nos
incumbe por lo regular ilustran una parte limitada de la
realidad de la infancia, mas centrada en el ocio y en las
clases altas, y dados los museos de donde provienen, la
mayoria se refieren a Bogotd y a las principales capitales
del pais. Para lograr una perspectiva mas incluyente y
hacer visibles sectores de la poblacién que no llegaron
a la representacion pictérica, acudimos al arte docu-
mental o costumbrista, en parte ligado a los viajeros
extranjeros, y por supuesto a las viejas fotografias. Este
conjunto de imigenes permite visualizar otros aspectos
delavida diaria de la nifiez, de diferentes clases sociales
y grupos étnicos, de distintas partes del pais, incluyendo
zonas apartadas como el Vaupés o la Amazonia, que no
figuran en las pinturas de corte académico. Comple-
mentamos la muestra con imagenes procedentes de
la publicidad grafica, las caricaturas y colecciones de
postales extranjeras que circularon en el pais.

[aparece muerto en
brazos de la exesclava de su abuela Florentina Calvo
de Vargas]

1862

Daguerrotipo

Pilar Moreno de Angel, El daguerrotipo en Colombia,
Bogoté, 2000

Biblioteca Luis Angel Arango

Misioneros capuchinos en el orfelinato de Nazareth [La
Guajira]
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Informe de la Compania de Maria en el vicariato apostélico de los Llanos de San
Martin, Bogota, }918
Biblioteca Luis Angel Arango, Sala de Libros Raros y Manuscritos

Nirios en clase
Cromos, Bogota, §eptiembre de1931
Biblioteca Luis Angel Arango, Hemeroteca

En el caso de la fotografia, acudimos al Archivo Fotografico de la Biblioteca
Pablica Piloto de Medellin, el cual tiene una coleccién enorme y es una dicha
consultar, ademas de que tiene estandarizados los canales para solicitar copias
y permisos. También nos fueron ttiles los catilogos de fotografias provenientes
de albumes familiares y otras colecciones rescatadas por las areas culturales del
Banco de la Reptiblica de Riohacha a Pasto, al igual que otros catdlogos y publi-
caciones sobre la historia de la fotografia en el pais. Muy productiva result6 la
busqueda en revistas ilustradas de la época, entre ellas Cromos (Bogota, 1916-
1960), El Grdfico (Bogotd, 1910-1941) y Letras y Encajes (Medellin, 1926-1959).

Pedagogia cachas flojas
1880

Caricatura

El Zancudo: periddico cdndido, antipolitico, de caricaturas, costumbres y avisos,
Bogoté, 1890, vol. II, N© XIII
Universidad de Antioquia, Biblioteca Central, Hemeroteca

Paralelamente a la busqueda de imagenes y objetos elaboramos una ambiciosa
bibliografia de trabajo, separando por un lado las fuentes o impresos de la época
(cartillas, catecismos, folletos, manuales, revistas, periédicos, textos escolares,
informes, estampitas de la primera comunién, postales, cémics, liminas colec-
cionables, afiches, propaganda comercial), y por otro, libros, articulos, ponen-
cias y tesis de grado inéditas sobre diversos aspectos relacionados con la nifiez:
crianza, salud, educacién, ocio, devociones, trabajo, atuendo, etc. Encontramos
bastante material de interés, al que se sumaron estudios en campos afines, como
la historia de la educacién, la familia, la mujer, la salud, las guerras, la demo-
grafia, la pobreza, la beneficencia, la literatura y la legislacién.



Amedida que hallamos obras o elementos que even-
tualmente podrian servir para exhibirlos, procedimos a
almacenarunapreseleccién de éstos enunabase de datos
(Excel de Microsoft). Luego desglosamos los datos en
cerca de treinta columnas o variables: un cédigo conse-
cutivo para identificar cada registro, titulo, fechay lugar,
técnica, tamafo, autor —pintor, dibujante, grabador,
fotografo—, localizacién y registro del original, y en el
caso de los items provenientes de impresos, usamos
varias columnas para anotar el autor, titulo y datos edito-
riales. Destinamos un par de columnas para poder recu-
perar las obras, segin una lista de temas y de subtemas.
En una columna marcamos las obras escogidas para el
preguion y en otra las del guion final. En otra anotamos
la seccién o sala donde se exhiben, y finalmente, otra
muestra si se exhibe el original, una copia facsimilar,
o0 si es un impreso u objeto para exhibir en una vitrina.

En total, ingresamos 1.593 registros. De cada obra
u objeto almacenamos una reproduccién digital en baja
resoluci6n para facilitar la identificacion.

Reunir los datos de las imagenes y objetos en una
base de datos nos brindé la posibilidad de ordenarlos
en funcién de las necesidades de las fases de la investi-
gacion, segun cualquiera de las variables mencionadas:
por temas, por el lugar y la fecha que documentan, segan
la entidad donde reposa el original, por autor o artista,
etc. Esta herramienta fue util no sélo para escoger las
obras y objetos del preguion y luego del guion final, o
para armar las listas de cada sala, y las listas por provee-
dores, sino también para armar series que nos ayudaron
a “leer” e interpretar esta fuente con miras a redactar el
texto del catdlogo, un util complemento del analisis de
la informacién escrita. Al igual que hicimos con otras
fuentes, tomamos nota de los ideales y las realidades
que las series de imégenes y objetos documentan.
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Acopiar y preparar una antologia de materiales de naturaleza tan disimil como
los reunidos para esta exposicién inevitablemente lleva al investigador a depender
del estado de las colecciones que albergan en el pais los museos, archivos y biblio-
tecas. Hay aspectos ricamente documentados y otros con enormes carencias.

Tuvimos el privilegio de curar esta exposicion para una entidad cultural excep-
cional: el Banco de la Republica. Excepcional, pues sus colecciones abarcan ceramica
y orfebreria prehispanica, una coleccién de arte que incluye pinturas, obra graficay
fotografias, yla coleccion patrimonial que conserva la Sala de Libros Raros y Manus-
critos de la Biblioteca Luis Angel Arango. Buena parte de las pinturas, fotografias,
grabados, postales y textos de la época escogidos parala muestra provienen de dichas
colecciones. Excepcional también porla disponibilidad del equipo de trabajo, presto
a brindar su apoyo para el resultado exitoso del proyecto.

Encuantoalas carencias, tal vezla principal tiene que ver conlos objetos delavida
diariarelacionados conlainfancia. Sofiamos conunamuestra que ademas de juguetes
incluyera cunas, ropa, pupitres, ttiles escolares... Pero en Colombia hasta hace rela-
tivamente poco la vida cotidiana de la gente del comtin no era objeto de atencion por
parte de los museos, y paradéjicamente iniciativas pioneras en este campo, como la
del Museo del Siglo XIX, creado en1980, han desaparecido. Este Museolo alcanzamos
a consultar justo cuando el personal estaba empacando las colecciones para entre-
garle la casa al Ministerio del Interior, pero ya venia de capa caida de tiempo atras.

Por fortuna a su fundadora, Aida Martinez Carrefio, fallecida en el 2009, no le
tocé presenciar tan triste final de una obra que ella habia iniciado hacia 1974, cuando
empez6 a reunir para el Banco Cafetero una coleccion de obras pictéricas del arte
colombiano de fines del siglo XVIII al siglo XX. En los afios ochenta, en la entonces
recién inaugurada sede del Fondo Cultural Cafetero en Bogota, una casa republicana
aledafia a la Casa de Narino, se dedicé a recopilar, conservar, investigar y divulgar la
historia de lavida cotidianay de la cultura material?. En un medio con escasa trayec-

19 Entre las exposiciones que organizé, dos dieron pie a sus libros: Mesa y cocina en el siglo XIX (Bogota:
Fondo Editorial Cafetero, 1987; 22 edicion: Bogota, Planeta, 1990) y La prision del vestido (Bogota, Ariel
Planeta, 1995), dos aportes significativos a la nueva historia social de Colombia. Véase Pablo Rodri-
guez Jiménez, “Aida Martinez Carrenio: obituario”, Anuario Colombiano de Historia Social y de la Cultura,
N°1,vol. 36, 2009, pp. 355-360. Otras exposiciones fueron Cien Marias (1985), y Cartulinas de amor:
historia de la tarjeta postal (1990).
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toria en este campo, logré reunir una valiosa coleccién de imagenes visuales, mobi-
liario, objetos y vestuario como éste:

1885
Museo del Siglo XIX, Fondo Cultural Cafetero
[En custodia en el Museo Nacional de Golombia, Bogota]

Hoy en dia, parte de las colecciones del Museo del Siglo XIX pasaron en custodia
al Museo Nacional, pero el papeleo atin no termina; es més, en visperas de la
inauguracién de la muestra todavia no sabemos si podremos contar o no con las
obras escogidas de lo que alcanzamos a ver de ese museo antes del cierre.

En otros paises hay mas tela de dénde cortar para exposiciones de indole
similar. Asi lo atestiguan la cantidad y la calidad de las imagenes que ilustran los
capitulos dedicados a la historia de la infancia en los estudios sobre la historia de
la vida privada en Europa o en paises americanos como Estados Unidos o México.
Un ejemplo reciente que cabe mencionar es Century of the Child: Growing by Design,
1900-2000, muestra abierta desde el 29 de julio hasta el 5 de noviembre de 2012 en
el Museo de Arte Moderno (MOMA) de Nueva York. La curaduria estuvo a cargo de
Juliet Kinchiny Aidan O’Connor, quienes se inspiraron en el libro Century of the Child
que la sueca Ellen Key publicé en 1900, pronosticando con acierto la preocupacién
por los derechos, el bienestar y la proteccion de la infancia que surgiria en el siglo
que recién empezaba. En el catdlogo del MOMA se reproducen mas de cuatrocientas
ilustraciones, acompanadas de sesentay cinco breves ensayos sobre diversos temas,
que tienen en comtn mostrar cémo ideas innovadores en el plano del disefio han
contribuido al desarrollo fisico, mental y emocional de la nifiez.

Volviendo ala exposicién Los nifios que fuimos, para abarcar un universo tan vasto
nos repartimos los temas, y cuando juzgamos que teniamos suficientes datos, nos
propusimos separar el trabajo con miras por un lado a redactar el texto para el cata-
logo y por otro a hacer el guion de la exposicion.
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Una cosa es lo que el investigador encuentray desea
incluir en una exposicion y otra es lo que finalmente se
puede exhibir, pues en el camino surgen montones de
contingencias.

A partir de los cerca de 1.600 registros de obras y
objetos identificados en la base de datos que elabo-
ramos para esta investigacién, procedimos a hacer un
preguion. La muestra inicial, realizada con el criterio de
cubrir distintas épocas, regiones, temas y tipos de obras
y objetos, arrojé un primer total de 674 obras, prove-
nientes de una treintena de entidades o proveedores. El
Banco nos hizo aterrizar de plano del deseo ala realidad:
la muestra era inmanejable por su envergadura y
complejidad. Nobasta con averiguar que una obra existe,
hay que preguntar lo siguiente: ;es factible conseguirla
para la exposicién, considerando limitaciones presu-
puestales, juridicas o de voluntades? Y aunque la obra
o imagen esté disponible para la muestra, ;se puede
conseguir permiso para reproducirla en el catalogo?

Elrecorte del nimero de proveedores implicé tomar
decisiones como ésta que cito a modo de ejemplo: de las
acuarelas que el maestro Pedro Nel Gomez titulé6 Mater-
nidad, habiamos escogido una de 1940, que muestra
en primer plano una madre desnuda con las piernas
recogidas con un brazo y con el otro sostiene un bebé
también desnudo. Para facilitar el proceso de legalizar
la exhibicién de la obra, optamos por otra que lleva el
mismo titulo y forma parte de la Colecciéon de Arte del
Banco de la Republica, pintada en 1972.

Aun cuando también muestra una madre desnuda
que mira embelesada a su bebé cubierto con una manta,



la imagen no proyecta la misma fuerza dramética de la
anterior.

Maternidad

c. 1940, Medellin

Acuarela

Casa Museo Pedro Nel Gomez, Medellin

Maternidad

1972

Acuarela

70 x 103 cm

Coleccién de Arte del Banco de la Republica, Bogota

El ejercicio de elaborar el preguion nos sirvié para
formarnos una primera idea de las secciones en las
cuales podriamos organizar la exhibicién; en otras
palabras, para descubrir el hilo de una estructura
narrativa desde la cual contar la historia en las salas,
estructura diferente de la periodizacién que dicté el
material para el texto del libro-catalogo.

La secuencia del texto del catalogo y del guion no
pudo ser la misma: hay temas abordados en el texto
para los cuales no encontramos casi nada para exhibir,
y en cambio, para algunos temas que apenas ocupan
pocas paginas del catdlogo, abundan las imagenes. En
contraste con la secuencia primordialmente cronolé-
gica que seguimos en el catdlogo, las salas se agruparon
con un criterio temético.

Una exposicién, al igual que una pelicula, es una
creacién colectiva. Aparte del curador, enla preparacién
intervieneny participan otros “narradores” que influyen
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de manera imperativa en la puesta en escena definitiva. El curador escoge las obrasy
propone un guion que las hilvana en una secuencia y redacta unos textos de apoyo en
salas que ayudan a que la antologia cuente un cuento. Después de entregar el guion,
viene una compleja etapalogistica que implica contratos, avaltios, seguros, permisos
legales, y luego vienen la etapa museografica y la preparacion editorial del catalogo.
Para poner al alcance del publico los resultados de la investigacién se requiere la
intervencion de un sofisticado equipo de trabajo: de quienes gestionan el préstamo
de las obras (representantes de los titulares para firmar contratos de exhibicion de
las obras, polizas de seguros, pago de derechos), de quienes se ocupan del disefio y
del montaje de la exhibicién, de quien disefia y diagrama el catdlogo, de quien coor-
dina todo el equipo. Cada fase demanda ajustes, y entre todos se moldea el producto
final. La empatia y la comunicacién entre las partes son claves para el resultado.

Enlaversién definitiva del guion eliminamos alrededor de 150 piezas de las 674,
que tenia el preguion. Evitamos escoger obras que implicaran un aumento innece-
sario del nimero de proveedores; evitamos, con contadas excepciones, escoger una
obra por proveedor, por lo engorroso de elaborar un contrato para un solo item. Les
dimos prioridad a obras provenientes de colecciones publicas sobre las de colec-
ciones privadas. En la medida de lo posible, por costos, optamos por piezas dispo-
nibles en Bogota, sede de la exposicién. Sin embargo, como veremos enseguida, los
ajustes al guion continuaron después de haberlo entregado, pues el proceso encami-
nado al préstamo de las obras siguié deparando sorpresas e inconvenientes.

Entre las pocas excepciones que hicimos en el sentido de incluir obras de colec-
ciones privadas, figuran un par de folletos de la segunda edicion de los Cuentos
pintados para nifios, de Rafael Pombo, hecha en Nueva York por la casa Appleton,
que tras una busqueda detectivesca localizamos en Bogota. En Golombia, ninguna
biblioteca conserva ejemplares de esta edicién de 1898 ni tampoco de la primera,
la de 1867, también de la casa Appleton. De esta tltima hay ejemplares en la British
Library, de Londres.

Rafael Pombo, Cuentos pintados para nifios: La pobre viejecita, Nueva York, D.
Appleton & Co., 1898

Edicién parala Secretaria de Educacién, México

Coleccién particular, Bogota



Ademis de las colecciones del Banco de la Republica (Museo del Oro, Colec-
cion de Arte, Biblioteca Luis Angel Arango —en especial la Sala de Libros Raros
y Manuscritos—), que suman una parte significativa de la muestra, las demas
obras —incluyendo copias facsimilares —provienen de las siguientes entidades.
En Bogota: Biblioteca Nacional de Colombia, Fundacién Rafael Pombo, Instituto
Caro y Cuervo, Museo de Arte Colonial, Museo de Bogotd, Museo de la Inde-
pendencia Casa del Florero, Museo Nacional de Colombia, Museo Pedagégico
Colombiano dela Universidad Pedagégica Nacional, Universidad del Rosario. En
Medellin: Biblioteca Publica Piloto, Centro Cultural Biblioteca Luis Echavarria
Villegas de la Universidad Eafit, Museo de Antioquia, Museo de Arte Moderno,
Palacio de la Cultura Rafael Uribe Uribe.

Las formas de exhibicién varian: del total de 523 obrasy objetos seleccionados, 66
son obras pictéricas originales, 14, son copias facsimilares de pinturas cuyos origi-
nales por diversas razones no se pudieron conseguir en préstamo, 211 son impresos
y objetos de la época, y 232 son copias hechas para la exposicién de negativos prove-
nientes de archivos fotogréaficos, entre ellos el renombrado Archivo Fotografico de la
Biblioteca Publica Piloto de Medellin, de caratulas de libros y folletos de la época, y
de laminas publicadas en impresos de la época.

La exposicion se dividié en ocho secciones. Cada una con su titulo, un parrafo
que la presenta y una seleccién de citas de escritos de la época.

Cronologia.
Simbolos prehispanicos de maternidad e infancia.

Creaciones para la nifiez: abarca los cuentos, relatos, poemas y obras de
teatro, revistas y periddicos para la infancia, las primeras tiras comicasy la
musica compuesta para los pequenos.

Representaciones: traza la evolucién en las formas de visualizar la infancia
en Colombia, que han oscilado entre la idealizacién y el realismo.

Modernizacién: alude a iniciativas en los campos de la puericultura, la
pediatria, la economia doméstica, la obstetricia, la cruzada por la higiene,
la urbanidad y la asistencia social, con criterios seculares que desde fines
del siglo XIX divulgaron nuevas practicas para el cuidado del recién nacido
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y su crianza, buscando disminuir la mortalidad
infantil y formar los nifios vistos como los
ciudadanos del futuro.

Jugar, estudiar, rezar, trabajar: documenta las
ocupaciones alrededor de las cuales giraba la
vida de los menores.

Infancia como mercado: traza el descubri-
miento, desde las primeras décadas del siglo
XX, de la infancia como un mercado atractivo
para el comercio e industria de alimentos y
bebidas, remedios, trajes y juguetes.

Vicisitudes: durante la investigacién llamamos
coloquialmente la “sala negra” al conjunto que
documenta la cruda realidad que enfrentaron
miles de menores a causa de la pobreza, las
enfermedades, el abandono, el maltrato, las
guerras y algunas practicas tradicionales de
crianza.

El entusiasmo que esta exposicién desperté en la
Subgerencia Cultural superélas exigencias del montaje,
asi como la edicién del catdlogo y demas productos de
apoyo. Se tradujo en la adquisicion de materiales y en
iniciativas como ésta: entre las fuentes que encon-
tramos para la sala Creaciones para la Infancia figura el
Cancionero escolar, compilado por el musico boyacense
Carlos A. Torres (1833-1911), publicado hacia 1935
como una de las cartillas escolares para el programa
oficial de Cultura Aldeana de Colombia. Al visitar esta
sala, el ptublico escuchara una grabacién —hecha por la
Corporacién Cantoalegre de Medellin, por encargo de
la Subgerencia Cultural— de una parte del repertorio
de este cancionero. Claudia Gaviria se responsabilizé
de la direccion musical, seleccion y adaptacién, José
Villa estuvo a cargo de los arreglos y la produccién
musical y el coro de nifios es el de Cantoalegre.



El catdlogo permanece cuando una exposiciéon
termina, pues lo pueden consultar personas que no
tuvieron ocasién de visitar la muestra; de ahi que le
concediéramos gran importancia. El catalogo Los nirios
que fuimos: huellas de la infancia en Colombia es un libro
de 196 paginas, con un texto de caricter divulgativo,
pocas notas de referencia, enlenguaje directo y sencillo,
profusamente ilustrado (105 ilustraciones), al igual que
una interesante bibliografia al final.

La imagen de la cubierta, una adquisicién reciente
dela coleccién de arte del Banco de la Reptblica, expresa
bien el pasado de la infancia: a primera vista es dificil
reconocer si se trata de un nifo o una nina, pues hasta
comienzos del siglo XX el atuendo no era bien diferen-
ciado por sexo. Sobresale en la imagen el tratamiento
preciosista de los encajes, brillos y transparencias,
y el cuidado que puso el artista en modelar el rostro y
pintar los ojos. No obstante, el rostro, dotado de rasgos
de una persona mayor, refleja la falta de identificacién
de la infancia como una etapa con identidad propia: los
infantes eran considerados adultos en miniatura.

Retrato del nifio Cueryo
Siglo XIX

88 X 55.1cm

Oleo sobre tela

Coleccién de Arte del Banco de la Reptblica, Bogota

El proceso seguido fue el de una investigacién
convencional. Leimos algunos de los principales
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estudios sobrela historia dela infancia en otras latitudes y épocas para familiari-
zarnos con el tema: Phillippe Ariés, El nifio y la vida familiar en el Antiguo Régimen;
del mismo autor, con Georges Duby, los capitulos pertinentes de los volimenes
de la Historia de la vida privada. En América Latina, de Alberto del Castillo Tron-
coso, Conceptos, imdgenes y representaciones de la nifiez en la ciudad de Meézico, 1880-
1920 (México, 2006), y de Pablo Rodriguez y Maria Emma Mannarelli (coords.),
Historia de la infancia en América Latina (Bogota, 2007). Consultamos los libros
pioneros en el tema en Colombia: Cecilia Mufioz y Ximena Pachén V., La niriez
en el siglo XX (Bogota, 1991). De Javier Saenz Obregon y otros, Mirar la infancia:
pedagogia moral y modernidad en Colombia, 1903-1946, 2 vols (Medellin, 1997).

A pesar de que en el proyecto pensibamos arrancar con la Independencia,
durante la pesquisa vimos la necesidad de cubrir los antecedentes coloniales. Orga-
nizamos el texto en tres grandes capitulos: infancia colonial, parvulos decimoné-
nicos y siglo de la infancia.

En la parte sobre la infancia colonial contemplamos los casos de los nifios
blancos, mestizos, indigenas, esclavos, practicas de ilegitimidad, infanticidio, aban-
dono. Abordamos temas como las nodrizas y amas de cria. En cuanto a los modelos
de infancia en la imagineria, repasamos figuras como el Nifio Jests, la Nifia Maria y
el culto mariano, los angeles y otras imégenes infantiles.

En el capitulo dedicado a los parvulos decimondnicos se cubren las implica-
ciones paralainfancia de los grandes temas de aquella centuria: la educaciéon, el peso
de la religion, el trabajo, la pobreza, la elevada mortalidad, la guerra. Esbozamos los
cambios que emergen al cerrar el siglo, gracias a los avances de la puericultura, la
pediatria y la economia doméstica, que buscaron ensefiar a las madres nuevas prac-
ticas para el cuidado del recién nacido y su crianza, no sin tener fricciones con las
costumbres del pasado.

En el capitulo sobre el siglo XX, siglo de la infancia, se muestra cémo surge la
idea de la nifiez en funcién del futuro de la nacién. En este lapso se debati6 sobre
la inconveniencia del trabajo infantil, se trataron de normalizar y formalizar las
maneras del trato social mediante la urbanidad y el buen tono, lo que operé como
forma de diferenciacion social entre pobres y acomodados, citadinos y campesinos.
Desde la ciencia, las instituciones y las leyes se intent6 cuidar y proteger la infancia.



En la atencién a la nifiez desamparada soplaron aires
modernizantes: la asistencia social poco a poco se
empez6 a pensar con criterios seculares, como una obli-
gacion del Estado. Los médicos obstetras comenzaron
a remplazar a las comadronas en las areas urbanas. La
lucha por la higiene se extendié a las aulas. Los nuevos
habitos de aseo difundieron la conveniencia del bafio
varias veces a la semana, la limpieza fisica se empezd
a ver como sinénimo de la limpieza moral. La infancia
se comenzo a descubrir como mercado y target publici-
tario para los fabricantes nacionales y extranjeros, que
vieron en ella un atractivo mercado para ropa, juguetesy
remedios. Surgieron la gimnasia, los deportes, el escul -
tismo. A medida que avanza el siglo, proliferan las crea-
ciones literarias, musicales y teatrales para la infancia.
Concluimos con la infancia como se evoca en las memo-
rias y reminiscencias personales.

Quisiera referirme a las contingencias que surgieron
durante el proceso conducente al préstamo de obras para
la exposiciény ala obtencion de los permisos para repro-
ducirlas en el catalogo. Lo hago con el 4nimo de invitar a
una reflexion sobre la vocacién de los museos y las enti-
dades culturales de brindar a la sociedad la posibilidad
de acceder de la manera mas amplia a sus colecciones,
asi como también con el propésito de ilustrar a quienes
se embarcan en la curaduria de exposiciones como ésta,
indicandoles que el resultado final depende de diversas
circunstancias, entre ellas el estado de las colecciones
de los museos o instituciones publicas, la mentalidad
imperante en torno alas colecciones privadas, el grado de
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prioridad que se concede ala divulgacién de lamemoria visual y el patrimonio cultural,
e incluso la actitud de quienes custodian las colecciones. Conviene idear formas de
allanar dificultades como las que relaciono enseguida, a favor del derecho alainforma-
cion que tienen los ciudadanos en materia de memoria histérica.

Empiezo por mencionar el cierre del Fondo Cultural Cafetero y el Museo del
Siglo XIX, que nos hizo desistir de incluir imagenes tan especiales como el dibujo de
Manuel Doroteo Carvajal:

Dibujo de los hijos
1862

Dibujo

Museo del Siglo XIX

Al momento de redactar esta ponencia, un par de dias antes de la apertura de
la muestra, nos enteramos de que finalmente si llegaran piezas como el vestido
infantil ceremonial que mencioné al comienzo, que forma parte de las colec-
ciones del Museo del Siglo XIX que pasaron a custodia del Museo Nacional.

No pudimos exhibir varios de los originales por ser parte de salas de exhibicion
permanente. En un universo relativamente reducido como es el arte colombiano,
que documenta escenas de la vida diaria, es entendible que un museo no quiera
prescindir en formatemporal de varias obras de un mismo tema o periodo. En paises
donde este universo es significativamente mayor, el museo o el curador las pueden
remplazar con otras. El catalogo de la exposicion Pintura y vida cotidiana en México,
1650-1900, que tuvo lugar en Ciudad de México en 1999, por ejemplo, muestra que
alli hay suficiente material para escoger. En el caso colombiano, sentimos haber
tenido que prescindir de exhibirlos originales de piezas significativas y inicas como
las siguientes:

José Maria Vergara Azcdrate y Gémez de Sandoyal
Siglo XVII

Oleo sobre tela

99,5 *72 cm

Museo Nacional de Colombia, Bogota
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La familia de José Hilario Lopez

c. 1853

Oleo sobre tela

189 x 121 cm

Museo Nacional de Colombia, Bogota

Rafael Pombo
1835

Oleo sobre tela

75 % 43,8 cm
Museo Nacional de Colombia, Bogota

La nifia de la columna

1/894
Oleo sobre tela
41x30,5cm

Museo Nacional de Colombia, Bogota

En el bario

Oleo sobre tela

163 x 189 cm

Museo Nacional de Colombia, Bogota

El Instituto Caro y Cuervo, una entidad creada por el
gobierno, exhibe en una sala de su sede en el barrio
La Candelaria dos 6leos con retratos de los nifios
Cuervo, pintados en la década de 184.0. Son piezas
especiales por su composiciény calidad estética, por
la fecha tan temprana de realizacién y por lo poco
conocidas. Es una pena haber desaprovechado la
ocasién de exhibir los originales de estas piezas tan
singulares, patrimonio ptblico de todos los colom-
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bianos, en el contexto de otras narrativas, miradas y conjuntos que sin duda
resaltan su significado y su valor patrimonial. Optamos por exhibir copias facsi-
milares.

Nifio Angel Augusto Cuervo Urisarri, de dos anios de edad, el 7 de marzo de 1840
1840

Oleo sobre tela

109 x 69 cm

Instituto Caro y Cuervo, Bogotd, Donacién Inés Cuervo de Baraya

Angel Maria Cuervo y Urisarri, de 18 meses de edad, 1820(?)
c.1846
Oleo sobre tela

124, x 57 cm
Instituto Caro y Cuervo, Bogota, Donacién Teresa Cuervo Borda

Por razones juridicas, el Museo de Arte Moderno (MAM) de Medellin no pudo
facilitar dos acuarelas de la pintora Débora Arango, Maternidad negra y Pater-
nidad, hechas en los afios cuarenta. Dada la crudeza con la que la artista aborda
estos motivos de la infancia, que por lo regular son idealizados, no encontramos
con qué sustituirlas.

Maternidad negra

C. 1944

Acuarela

99 x 66 cm

Museo de Arte Moderno, Medellin

Paternidad

€. 1948

Acuarela

103 x 68,5 cm

Museo de Arte Moderno, Medellin



Pese a las gestiones hechas, fue imposible conseguir varias obras u objetos que
estdn en manos de entidades oficiales que no son museos, o no cuentan con
los canales adecuados para atender una solicitud de préstamo para una expo-
sicién. Una obra cuyo original sentimos mucho no haber podido exhibir fue la
acuarela Infancia del general J. Ma. Cordoyva, pintada por José Maria Espinosa,
el retrato infantil de un héroe montado en su caballito de palo que se conserva
en el Palacio de la Cultura Rafael Uribe Uribe en Medellin, ente adscrito al
gobierno departamental. El procedimiento exigido para el préstamo de la obra
es engorroso y lento: comités que se retinen sélo cada cierto tiempo e innume-
rables tramites. Frustrante.

Infancia del general J. Ma. Cérdova
17 de marzo de 1828

Acuarela sobre papel

24, % 18 cm

En algunos casos, las piezas forman parte de una coleccién no constituida formal
y juridicamente. Puedo citar el caso del Museo Pedagogico, un empefio admi-
rable de varios profesores de la Universidad Pedagogica Nacional (Bogotd) que
han acopiado un valioso material en su estrecha oficina. A pesar de la voluntad
de colaborar con la exposicién, fue bastante dispendioso, por decir lo menos,
gestionar con la institucion educativa el contrato para el préstamo de estos dos
pupitres de mediados del siglo XX.

€. 1950
Madera y metal

Museo Pedagégico Nacional, Bogota

En cuanto a las colecciones particulares, es dificil saber qué tesoros oculta este
universo. Las copias que eventualmente salen publicadas en algunos textos le
dan al investigador una idea de lo que imagina es como la punta de un iceberg.
En manos privadas encontramos obras tan especiales como el 6leo pintado por
Francisco Antonio Cano en 1908, Vendedora de frutas, que ilustra una escena
costumbrista callejera, en la que dos niflos y una nifia, de camino ala escuela, se
detienen a comprar frutas. Los tres llevan sombrero y botines. Ellos lucen traje



CONCEPTUALIZACION Y REPRESENTACIONES DE LA INFANCIA EN LA HISTORIA
53

marinero, ella un vestido blanco, larga cabellera
y una pizarra en la mano. No fue posible exhibir el
original porque los propietarios no aceptaron pres-
tarlo. De nuevo, es una lastima que obras como ésta
no se puedan reproducir en una publicacién que
busca aportar ala recuperacién del patrimonio y que
invita a reflexionar sobre la historia de lainfancia en
nuestro medio.

Vendedora de frutas

Oleo sobre tela

64 x 96 cm

Coleccién particular, Medellin

Localizar el original de muchos de los grabados o
fotos que hallamos reproducidos en la bibliografia
secundaria nos tomé varias horas de trabajo. Por
descuidos y erratas de los autores o de los editores,
vaya uno a saber, o por falta de créditos completos
en los pies de foto, fue dificil —y en algunos casos
imposible—localizar el original y saber sila imagen
en cuestién es del dominio ptblico, o si se debia
gestionar el permiso de reproduccién. Cito a
manera de ejemplo dos fotografias que encon-
tramos en el libro de Ximena Pachén y Cecilia
Mutioz V., La nifiez en el siglo XX (Bogota, Planeta
Colombiana Editorial S.A., 1991). La edicion,
pioneray clave para nuestra investigacion, incurre
en varias imprecisiones al citar las fuentes de las
fotografias: la foto “Nifios entierran nifios”, que
al parecer salié en la Revista Ilustrada de 1900, no
la encontramos alli, y la titulada “Chinos bogo-
tanos con uniforme y armamento en un batallon
de soldados”, que aparentemente aparecié en un
ntmero de Cromos de 1900, no pudo salir en dicha
revista, pues Cromos circulé a partir de 1916.



Nirios entierran nifios

1900

Fotografia

Revista Ilustrada, Bogot4, fecha sin identificar
Biblioteca Luis Angel Arango, Hemeroteca

Chinos bogotanos con uniforme y armamento en un
batallon de soldados

1900

Fotografia

Cromos, Bogota, fecha sin identificar

Biblioteca Luis Angel Arango, Hemeroteca

La seleccién de obras para ilustrar el catilogo o para
incluir en la versién para la BLAA virtual también se
vio afectada por la forma como opera la ley vigente
sobre derechos de autor. Esta establece que si el
autor no lleva mas de ochenta afios de fallecido,
se debe contactar a los herederos para obtener el
permiso para utilizar la obra*, o que sila obra tiene
como titular a una persona juridica, deben haber
transcurrido cincuenta aiios desde su exhibicion®.

Ademas, en el derecho nacional, cada utilizacion
de una obra requiere una autorizacién previa y

20 Ley23del 28 de enero de 1982, “Sobre derechos de autor”, capi-
tulo II, seccién primera: Derechos patrimoniales y su duracién.
Articulo 21: “Los derechos de autor corresponden durante su
vida, y después de su fallecimiento disfrutaran de ellos quienes
legitimamente los hayan adquirido, por el término de ochen-
ta afios. En caso de colaboracion debidamente establecida, el
término de ochenta afos se contara desde la muerte del tltimo
coautor”.

21 LaLey1520 de 2012 amplia este plazo a setenta afos.
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expresa®, y por ello, aunque se cuente con la autorizacién para exhibir la obra,
ello no implica que se pueda reproducir en el catilogo, ya que ésta seria una
forma de utilizacién diferente, circunstancia que se agrava en el caso de las obras
pictéricas, escultoricas o de artes figurativas en general, respecto a las cuales el
derecho de reproduccion no se transfiere con la enajenacién de la obra, pues
queda a cargo del autor, salvo pacto en contrario®.

En la practica, el problema es que por lo regular los museos o entidades no
disponen de un directorio actualizado paralocalizar alos herederos. Cito varios casos
de obras que por este motivo lamentablemente tuvimos que excluir del catalogo:

La lectora

1908

Acuarelay lapiz sobre papel
25,3 * 34.8 cm

Museo Nacional de Colombia, Bogota

La nina del pajarito
c. 1915

Oleo sobre tela
33:5x323cm

Museo Nacional de Colombia, Bogota

En el parque

C. 1915

Oleo sobre tela

113 X 154 cm

Museo Nacional de Colombia, Bogota

22 Articulo 7 de la Ley 23 de 1992: “Las distintas formas de utilizacion de la obra son independientes
entre ellas; la autorizacion del autor para una forma de autorizacién no se extiende a las demas”.

23 Articulo 185 de la Ley 23 de 1982: “Salvo estipulacion en contrario, la enajenacién de una obra pict6-
rica, escultorica o de artes figurativas en general, no le confiere al adquirente el derecho de reproduc-
cion, el que seguira siendo del autor o de sus causabientes”.



La madre

€.1920-1923

Oleo sobre lienzo

81 x 64 cm

Museo Nacional de Golombia, Bogota

Inconvenientes como los mencionados nos llevaron a reflexionar sobre los
derechos de autor. Resulta paradéjico que una ley termine relegando al olvido lo que
pretende proteger. Ante la imposibilidad practica de contactar a los herederos de
un autor que falleci6é hace menos de ochenta afios para que autoricen la reproduc-
cién de una obra—muchos de los herederos probablemente ni siquiera saben lo que
su pariente antecesor produjo—, los investigadores se ven abocados a no contar con
estas obras. Y asi, quedan a salvo los derechos de la obra, pero es triste que no se
pueda divulgar ni siquiera en el catalogo de una exposicién encaminada a contribuir
alapreservaciéon de la memoria cultural y la identidad nacional.

Asi las cosas, la historia como construccién termina siendo, por momentos, no
lo que se encuentra como resultado de un proceso de investigacion en eso que podria
ser el gran archivo comin, expresiéon de la memoria colectiva, sino lo que se puede
divulgar del patrimonio que custodian o poseen los sectores ptblicos y privados, y si
bien en el pais se ha avanzado bastante en la recuperacién del patrimonio cultural y
de la memoria histérica, enla practica queda terreno por recorrer con miras a facili-
tarles lalabor a las instituciones interesadas en divulgar ese patrimonio.

Por encima de las contingencias mencionadas, fue sumamente satisfactorio
poner los resultados de la investigacién en manos de un equipo de personas de tan
alto nivel como las que se encargaron de todas las facetas y la compleja logistica de
la exposicién, bajo la batuta de la Subgerencia Cultural del Banco de la Reptublica, la
Direccion de la Biblioteca Luis Angel Arango, la Unidad de Artes y demas dependen-
cias que de una u otra manera hicieron posible este suefio. Celebro, y sé que Santiago
y Karim también, haber tenido el privilegio de trabajar con un grupo tan entusiastay
profesional. Nuestro reconocimiento a cada uno de los involucrados en el Banco de
la Reptblica, extensivo a las demas entidades y personas que generosamente facili-
taron materiales para esta puesta en escena del pasado de la nifiez en Colombia.
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El Ministerio de Cultura, mediante contrato de
comodato 2170 de 2012, suscrito con el Banco de la
Reptblica, apoyé la realizacién de la exposicién Los
nifios que fuimos: huellas de la infancia en Colombia,
mediante el préstamo de cuarenta y dos obras por un
periodo de seis meses, entre octubre de 2012 y marzo
de 2013, discriminadas asi: de la coleccion del Museo
Nacional de Colombia, dieciocho obras; de la coleccion
de la Biblioteca Nacional, diez obras; de la coleccion
del Museo de la Independencia - Casa del Florero, una
obra; de la coleccién del Museo Colonial, diez obras, y
de la coleccion del Museo del Siglo XIX (propiedad del
Fondo Cultural Cafetero y conservada bajo custodia del
Museo Nacional en las reservas del Archivo General de
la Nacion), tres obras.
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Los principios de
organizacion social
vigentes en la sociedad
afectan el concepto de
nifiez y las formas de
atencion a la infancia

Cecilia Muroz*
Ximena Pachon®

Introducciéon

El trabajo que voy a presentar ante ustedes es el
resultado de varios anos de investigacion. En 1987,
Ximena Pachén y yo iniciamos la investigacién histérica
sobre la nifiez en el presente siglo. Ese trabajo cubrié
aspectos de salud, educacién, familia, recreacién,
violenciay proteccién de los nifios bogotanos. Se realizé
con base en un anilisis sistematico pero limitado de
la prensa capitalina, con el patrocinio de la Fundacion
para la Promocién de la Investigacién, la Ciencia y la
Tecnologia del Banco de la Reptblica. Hasta el momento
se han publicado dos libros: La niriez en el siglo XX, que
cubrié desde 1900 hasta 1930, y La aventura a mediados
de siglo, que contiene informacién publicada entre 1930
y 1960. En este altimo libro se excluy6 la informacién

24 Docente de la Pontificia Universidad Javeriana. Maestria en Psi-
cologia Clinica.

25 Antropéloga. Docente del Departamento de Antropologia de la
Universidad Nacional de Colombia.
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sobre infanticidio, abandono, maltrato y proteccién,
por cuanto su volumen era excesivo para la clase de
publicacién en la cual se interesaba la editorial. En este
momento estamos haciendo un libro con informaciéon
sobre violencia contra los nifios a lo largo del siglo, y
nos falta recopilar, de manera definitiva, la informacién

entre 1960y 1990.

Uno de los hallazgos mas claros de la investiga-
cién fue que los principios de organizacién vigentes
en la sociedad tenian una repercusiéon directa sobre
el concepto de ninez, al igual que sobre todos los
conceptos de la sociedad. Esos principios influen-
ciaban no sélo los conceptos sino las metaforas que se
usaban enrelacién conlos ninos, al igual que el acerca-
miento y las acciones que las instituciones realizaban
sobre los nifios. Al variar los principios de organiza-
cién, alo largo del siglo se fueron modificando no sélo
el tipo de relacion que la sociedad tenia con el nifio
sino con la familia, los padres, la unidad doméstica, la
recreacion, la salud, la muerte, la enfermedad. Eso es
lo que pretendemos mostrarles hoy.

A comienzos del siglo XX (entre 1900 y finales de la
décadadelostreinta), lasociedad funcionaba de acuerdo
con los principios de organizacién militar y religiosa,
ambos construidos sobre la base de la desigualdad y la
dominacién. La guerra hizo que los partidos politicos
se convirtieran en guerrillas, en ejércitos del pueblo,
y que una vez terminada se pensara que era necesario
reforzar el ejército nacional-conservador para que no



se repitieran movimientos similares a los de la guerra
de los Mil Dias. Después de los aires renovadores laicos
de la segunda mitad del siglo XIX, con la ascensién del
Partido Conservador al poder, a principios del siglo XX
se produjo una explosion de recuperacién religiosa. Las
comunidades religiosas expulsadas de Francia encon-
traron en Colombia un buen lugar para llevar a cabo sus
actividades educativas y catequistas.

Estos principios, religioso y militar, permeaban
todas las instituciones. Las escuelas, con sus grandes
internados y requinternados, parecian més bien cuar-
teles o conventos. La disciplina que se decia debia regir
en las familias para con los nifios recordaba la disci-
plina férrea de aquellos cuarteles y conventos donde
el silencio era la palabra vigente, y la comunicacién
entre los subalternos estaba reducida al maximo (sélo
se permitia con el superior inmediato). Lo colectivo
predominaba sobre lo individual, los privilegios los
tenia la autoridad. En las dos instituciones, educacion
y familia, se reflejaban los principios de organizacién
vigentes. El maestro y el padre dominaban plenamente
al resto de los miembros de la comunidad. La madre,
més cercana a los hijos, erala intermediaria enla rela-
cion paterna, evitindole al padre las molestias de los
hijos, dejandolo libre del contacto con esos pequeios
seres a quienes ni entendia ni sabia coémo tratar. Pero la
madre también estaba sometida al padre. Los alumnos,
en su totalidad, se hallaban en posicién de someti-
miento pleno, y si éste no se cumplia, eran expulsados
de la comunidad escolar.

A comienzos de siglo, a los nifos los trataban de
manera estricta dentro de la familia. Si se queria hacer
de ellos personas de bien, los padres no podian tratarlos
carifiosa y benévolamente porque esto —se decia—
conducia aun desastre. Pero alavez, alos ninos abando-
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nados les debian dar carifo, de acuerdo con los princi-
pios religiosos de la caridad cristiana. Los unos, tratados
con autoridad férrea, como en el ejército; los otros, con
hermandad cristiana, como lo mandaba el evangelio. La
educacién se veia sometida a la misma contradiccion.
Un sinntmero de reglamentos en los cuales se eviden-
ciaban la autoridad rigida, aisladora, exigente, y por
otro lado, los principios de la libertad que empezaban a
aparecer. La libertad de expresion se volvia una manera
de educar abierta y creativamente, pero la educacién
también se concebia—enla escuelay enlafamilia—como
un proceso progresivo de dominacion de las pasiones.
Predominaba la concepcién religiosa de lo demoniaco y
lo divino en el hombre, la necesidad de librarlo del yugo
del pecado para permitir que aparecieran sus aspectos
bondadosos. De nuevo era la visién antigua de la reli-
gion, no la del nuevo evangelio del amor, la que regia,
sino la antigua del Dios padre omnipotente y despia-
dado, que castigaba fieramente cualquier desviacién
de los principios religiosos. A todos estos conceptos
militares y religiosos, ligados a la familia y a la escuela,
estaba expuesto el nifio desde pequeiio.

Desde la medicina, como el sector moderno de la
ciencia, se reivindicaba la presencia del nifio y se legi-
timaba su vida. Se buscaba mejorar la condicién de
salubridad y la atencién hospitalaria, pero el ejercicio
normal del cuidado delos enfermos, yano porlaciencia
sino en el interior de las casas, estaba lleno de magia y
de contenidos religiosos. El tratamiento hospitalario
y el tratamiento al enfermo tenian una caracteristica
importante: el aislamiento. El caracter contagioso de
muchas de las enfermedades hacia que hubiera que
aislar alos enfermos en cuartos alejados del resto de la
casa. Esta situacion recordaba la concepcién de cala-
bozo en el ejército y en la carcel, y el de celda de clau-



sura en los conventos. La enfermedad conservaba, en mucho, los componentes de
lo demoniaco, de la maldicién. Las epidemias y las muertes se vivian como bendi-
ciéon de Dios o como castigo divino. Contra toda esta concepcién religiosa luchaba
la nueva ciencia, sin quedar totalmente ajena a las formas de relacién vigentes en
la sociedad. El médico era el gran sacerdote moderno que actuaba desde la misma
lejania, desde el mismo aislamiento. Se oponia, en su racionalismo, a los princi-
pios religiosos que a su juicio le impedian, muchas veces, participar activamente
en la labor de mejorar la condicién de vida de los nifios. El nifio enfermo era
aislado de sumadre y de sus hermanos, y quedaba al cuidado de alguien diferente,
mas fuerte, que podia afrontar el peligro de la enfermedad.

Los gremios de artesanos, dedicados a la produccién, sin un mercado adecuado,
con dificultades en la operacién de medios de produccién, junto con los profesio-
nales ejercian un control sobre la naturaleza y la transformaban. Los nifos arte-
sanos, como aprendices, eran los “soldados rasos” del gremio. Totalmente some-
tidos, debian obedecer para aprender. La jerarquia y la disciplina recaian de nuevo
sobre el nifio. La nifiez participaba en desfiles al estilo militar y en procesiones al
estilo religioso. Se los veia en los parques envueltos en vestidos “seudomilitares”
o vestidos religiosos que reflejaban promesas hechas en momentos de peligro de
muerte. El nifio jugaba ala guerra, pero también jugaba a bautizos y entierros.

A finales de la década de los treinta, el Partido Liberal gané de nuevo el poder, y
el gobierno de Lopez Pumarejo planted un fortalecimiento administrativo y politico
del Estado, en tanto que la ciencia fue ampliando su campo de acciéon. La reforma
fiscal le asegur6é una recoleccién eficiente de impuestos, y la disponibilidad de
presupuestos mas amplios para aplicarlos a programas de desarrollo econémico,
administrativo y programas sociales, con énfasis en lo educativo. Fue el periodo de
la gran violencia de los afios cincuenta, la dictadura del general Rojas Pinilla y los
comienzos del Frente Nacional. Conla transicién, aunque nunca plena, de lo religio-
so-militar a lo politico-administrativo-cientifico, la nifiez, inicialmente a cargo de
las instituciones religiosas, pasé a manos de instituciones laicas, de orientacién mas
liberal y cientifica. Se produjo una transicién entre un Estado sin recursos —depen-
diente de la caridad— a un Estado con recursos; de un Estado que se apoyaba en las
suscripciones privadas, aun Estado con cuerpo administrativo y recursos propios. El
nuevo Estado se hizo sentir en todas las instituciones.
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El avance cientifico de la época implicé una reduc-
cién en las enfermedades infectocontagiosas y un mejo-
ramiento en las condiciones de salubridad de la ciudad.
Esto repercutié directamente sobre la esperanza de vida
al nacer para los nifios bogotanos. Si en 1930 la pobla-
cién menor de dieciséis afios era cerca de 58 %, en 1959
paso a convertirse en cerca del 75 % de la poblacion total.
Esto represent6 una seria carga adicional para la pobla-
cién econdémicamente activa, y el Estado fue insuficiente
para cubrir las necesidades de la poblacién infantil. La
gran mayoria de estos nifios pertenecia a las familias
muy pobres que vivian condiciones de vida dificiles en
las zonas marginales de la ciudad. Los cupos disponi-
bles en las escuelas eran francamente insuficientes;
los centros de salud no alcanzaban a atender el cimulo
de ninos enfermos que requerian cuidados especiales;
las camas hospitalarias no daban abasto y la desnutri-
cién infantil era el fenémeno alarmante de la época. Las
muertes infantiles por epidemias fueron remplazadas
por las muertes por desnutriciéon y accidentalidad.

Los informes médicos y las estadisticas de este
periodo dejaban ver claramente que en los afos
cincuenta se habia producido un gran cambio en cuanto
a la mortalidad infantil. EI mejoramiento de las condi-
ciones sanitarias en gran parte de la ciudad, la apari-
cién de nuevas vacunas y la expansién en el uso de éstas
se convirtieron en barrera efectiva contra las enfer-
medades infectocontagiosas, las cuales ocasionaban
muchas muertes a principios de siglo. No obstante, las
diarreas y las bronconeumonias continuaron siendo
causa importante de mortalidad en los niflos menores
de cinco anos. El incremento notorio de la poblacién
infantil que vivia en las zonas marginales, en dificiles
condiciones de salubridad, sin servicios publicos, y las
precarias condiciones econdmicas de sus familias, junto



con los viejos hébitos alimenticios y de crianza, reper-
cutieron negativamente sobre la condicién nutricional y
de salud de los nifios bogotanos.

A mediados de siglo se mantuvo el contraste entre
ninosricosypobres, nifios que iban a escuelasy colegios,
nifnos que vivian coémodamente en amplias mansiones y
nifnos que vivian en la calle o en destartaladas casuchas,
ninos bien vestidos y bien alimentados, nifios desnu-
tridos y desharrapados, nifios escolares y nifios trabaja-
dores. El fenémeno mas sobresaliente de la época fue la
apariciéon de los nifios de clase media. Estos nifios, hijos
de profesionales y empleados de los sectores publico y
privado, comenzaron a disfrutar muchas de las ventajas
de los nifos ricos y formaron parte de una poblaciéon
infantil que asimilaba los valores de la educacién y
se abria camino para convertirse, poco a poco, en una
amplia poblacién universitaria de jé6venes comprome-
tidos con el futuro del pais.

Los nifios gamines, los nifios trabajadores, los nifios
abandonados, los nifios maltratados, las pequenas
empleadas domésticas y prostitutas seguian siendo
una poblacién que tenia que sobrevivir con sus propios
medios y contribuir al mantenimiento de sus familias.
Todos ellos desarrollaban actividades que les impe-
dian dedicarse a su formacién escolar y eran parte de la
gran poblacién de analfabetos de la ciudad. Los nifos
de chircales, de areneras, de polvorerias, de talleres,
vendedores ambulantes, carbonerosy cargadores tenian
jornadas de mas de ocho horas diarias, sin ninguna
remuneracion. Trabajaban al lado de sus padres o
contratados por parientes o vecinos que se encargaban
de su alimentacién a cambio de su trabajo.

Si a principios de siglo los principios de organiza-
ciéon militar y religioso permeaban todas las institu-
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ciones, a mediados de siglo fueron los principios politicos, administrativos y cien-
tificos los que impregnaron el funcionamiento institucional, siendo el principio
politico el dominante. Los nuevos principios politico-administrativos, educativos
y cientificos, al igual que la nueva orientacion democritica, influenciaron todas las
instituciones al cuidado del nifio. La familia y la escuela se convirtieron en modelos
de funcionamiento y remplazaron al convento y al cuartel de principios de siglo. Las
escuelas-hogar sustituyeron a las antiguas instituciones de proteccién y rehabilita-
cién de tipo autoritarioy masivo. Aquellas normas de crianza que recordaban los diez
mandamientos dieron pasoanuevasreglasquerecordabanlosreglamentosescolares.

Amediados de los afos sesenta, con lallegada de Carlos Lleras Restrepo al poder,
se hicieron sentir con mayor claridad los principios econémico-administrativos y
educativos. Fue en ese momento cuando se crearon numerosos institutos descen-
tralizados, entre ellos el Instituto Colombiano de Bienestar Familiar (ICBF), con el
propésito de reunir esfuerzos aislados de atencién a la nifiez en un solo organismo.
Desde ese entonces las antiguas instituciones de caridad empezaron a recibir fondos
parala manutencién de sus afiliados.

Sin embargo, la organizaciéon administrativa no debilit6 los principios de orga-
nizacién politica. Estos se unificaron con la creacién del Frente Nacional; mediante
los auxilios, los politicos lograban el apoyo regional de sus electores y las institu-
ciones se beneficiaban, pues ademas de obtener contratos de administracion directa
con el Estado para atender a los niflos abandonados, conseguian auxilios que les
mejoraban sus finanzas y les permitian atender més nifios. Durante este periodo
se fortalecieron algunas instituciones internacionales que empezaron a apoyar los
programas de atencién alainfancia. El Estado mismo se hizo cargo de lanifiezy cred,
a lo largo de los diferentes gobiernos, programas de atencion directa a los nifos
en edad preescolar. El predominio de los principios educativos se hizo sentir con
claridad en el sistema educativo, el cual se fortalecié enormemente en la ciudad de
Bogota con el establecimiento de la doble jornada escolar.

A finales de siglo (sobre todo en las dos ultimas décadas) surgieron nuevos
conceptos que alteraron por completo el funcionamiento del Estado. El principio
econdémico y la interiorizacién de la economia se hicieron sentir a lo largo y ancho
del pais y sus instituciones. Se fortalecié el sector privado y se debilité el Estado. El
individuo y la individualidad predominaron en todos los niveles. El dinero facil, la
riqueza rdpiday el consumo corrompieron a la sociedad. El narcotrafico, que se fue



instaurando como esquema econémico lleno de dinero
y de muerte, se mezcl6 con los paramilitares en su lucha
contra los grupos insurgentes, y estos tltimos también
se unieron al gran negocio del narcotrafico, que permeé
la economia, la politicay la realidad social del pais.

En este orden de ideas, aparecié con claridad “el
negocio” como el principio de organizacién social vigente:
la salud se convirtié en negocio, la educacién se volvié
un gran negocio, los recursos naturales fueron objeto de
una depredacién producto del gran negocio, las funda-
ciones se convirtieron en otro gran negocio y la atencién
a los ninos se volvié también un negociazo. Este prin-
cipio de organizacion social, vigente a nivel nacional
e internacional, se hacia sentir con mayor fuerza en el
sector financiero, pero fue el Estado el que se convirtié
en un negocio, y la contratacién por parte del Estado se
volvi6 también el negociazo de los funcionarios ptblicos
y privados. Todo esto conllevo la relacién perversa entre
el negocio yla corrupcion generalizada con la que el pais
entré al siglo XXI, con nuevos aires de deshumanizacién
de la sociedad. Adicionalmente, se establecié el nego-
cio-delictivo y corrupto en una relacién perversa entre
la empresa privada y los funcionarios estatales.
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A principios de siglo, el concepto de nifiez oscilaba
entre lo demoniaco y lo divino. El nifio era “un don de
Dios” y su origen divino hacia que cualquier rechazo se
considerara un “sacrilegio”. Ese ser de origen divino
venia, sin embargo, cargado de “malos impulsos” que
habia que “dominar con ternura pero con firmeza” y
frente a quien no habia que claudicar, pues cualquier
triunfo en este sentido lo llevaria a su desgracia. Si bien
el nifio era responsabilidad de los padres, era a lamadre
aquiensele dirigian, casisiempre, los consejos de como
tratarlo. El nifio muy pocas veces era un ser a quien se le
reconocian necesidades y personalidad propias. Eran
los padres los que hacian al nifio, y lo hacian a imagen
y semejanza con su ejemplo y con su “disciplina consis-
tente y permanente”. El nifio era un ser a quien habia
que formar.

La niniez se calificaba con palabras como “inocente”,
pura”, “verdadera” e “inofensiva”, “toda maravilla”, “un
paraiso perdido”. Sellegaba a decir que el nifio no sufria,
s6lo lloraba para aprender. Lo que se hacia con el nifio
estaba estrechamente ligado a la concepcion de lo que él

eray de lo que se podia hacer con él.

Los textos revisados estaban inundados de meta-
foras religiosas, militares y campesinas. El nifio era
angel o demonio, hijo de Dios o hijo del diablo, lleno de
pasiones, lleno de virtudes. Soldado raso, combatiente,
el nifio era una planta que habia que regar, una tierra
que habia que arar. En los textos se encuentran también
de manera incipiente nociones cientificas: los nifnos
concebidos como seres biolégicos, entes psicolégicos,
seres sociales.



Ni el infanticidio ni el abandono eran bien vistos, si
bien ambos se presentaban con bastante frecuencia. El
nino requeria todoslos cuidados desde la cuna hasta que
creciera y pasara a los siete afios a manos de la escuela,
fecha en que se le dejaba practicamente a cargo de los
maestros. S6lo en periodo de vacaciones regresaba a su
casa. Otras veces el nifio, desde muy temprana edad, era
abandonado en las puertas de las casas o en los atrios de
las iglesias y recogidos por “almas caritativas” que los
encerraban en hospicios, hasta que lograban colocarlos
enun taller o en un trabajo.

Aunque lo ideal era que la familia, especialmente la
madre, se encargase del nifo, las clases altas delegaban
esta responsabilidad en nodrizas y sirvientes, en tanto
que las clases bajas los tenian en tan malas condiciones
que los abandonaban para librarse de ellos y para darles
“mejores oportunidades”. El nifio era “un bien de Dios”
o una “maldicién divina”. No habia un concepto cohe-
rente de nifiez. Este variaba segtin la clase social ala que
el menor pertenecia. El concepto mas moderno se tenia
enlaclase media, de origen profesional, dondela ciencia
y la lectura facilitaron el cambio. El concepto de bendi-
cion de Dios, pero a cargo de otros, se presentaba en las
capas altas de la sociedad, mientras que el concepto de
estorbo estaba presente sobre todo en las clases bajas,
donde una boca més era siempre un problema. El ninio
seguia siendo, sin embargo, quien més ficilmente
moria, y entonces se convertia en angel, enrosa, en flor,
enun ser que protegia a los adultos.

Parala educacion, el nifio eraun ser concebido como
moldeable, como objeto posible de organizarse en un
todocoherenteysano queleasegurabaunbuenfunciona-
miento dentro de la sociedad. Pero también nos encon-
tramosconlosmédicosayudandoaconsolidarelconcepto
del nifo. Para ellos, el nifo llegaba al mundo con taras
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fisicasy morales que podian corregirse por medio de la educacion; decian que el nifio
tenia un caracter maleable y que, por tanto, el educador podia modificary asi atenuar
las tendencias hereditarias. Mediante la educacién se podian desarrollar y mejorar
las cualidades morales, disciplinar a los alumnos y formar “caracteres enérgicos”.

El destino del ser humano en la Tierra no era la felicidad sino el perfecciona-
miento. El nifio era concebido como un ser moldeable e imperfecto fisica, intelectual
y moralmente, ademas de irreflexivo y fragil. De ahi el gran papel que se les asignaba
alaeducaciényal maestro, en cuyas manos estaba moldear esta masa informe y hacer
de ella un ser de bien, racional y cristiano. Padres, maestros y sacerdotes, o madres,
maestras y monjas, eran las trinidades educadoras de la época; en ellas la sociedad
deposité la responsabilidad de perfeccionar esos seres maleables e imperfectos,
irreflexivos y fragiles, y encauzarlos por el camino de la vida racional y cristiana.

A mediados de siglo, el concepto de nifnez sufrié una seria transformacion. Lo
demoniaco y lo divino fueron remplazados por una referencia directa a las cuali-
dades del nifio que habia que estimular y a un reconocimiento de la vida emocional
delbebé. Los conceptos de “pecado” y “maldad innata” se cambiaron por referencias
a problemas del comportamiento y a dificultades en el desarrollo de la personalidad,
causados por la intervenciéon inadecuada del ambiente. Si a comienzos de siglo eran
el alma y el espiritu lo que habia que tratar de formar en el pequefio, a mediados
de siglo estas palabras fueron sustituidas por el caracter, como resultado del efecto
del ambiente social sobre cualidades innatas del nifio. El menor no era un manojo
de pasiones o de malos instintos, sino un ser que tenia una cierta constitucién que
se podia modificar por el efecto benéfico de la relacién con un mundo acogedor.
La referencia a las virtudes teologales y a los pecados capitales fue remplazada por
una referencia a las cualidades y los defectos de los nifios. Aspectos como envidia,
mentira, pereza, gula, lujuria, tacaneria, o bien fueron involucrados como parte
del lenguaje psicolégico sin el tenor moral de antes, o se les sustituy6 por palabras
mas cientificas como bulimia, trastornos de la sexualidad, pasividad y mitomania.
La psicologia y el psicoandlisis de la época tomaron mucho de la terminologia y el
ambiente religioso con un nuevo caracter cientifico.

El cambio de enfoque se hizo sentir cuando se le reconocieron al nifio ciertos
aspectos de su naturaleza como propios. Las emociones, antiguamente referidas
a los adultos, les fueron adjudicadas a los nifos; la sexualidad se observé desde la
cuna; los temores y la ansiedad podian presentarse en los nifnos. Al final del siglo,
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los nifios eran considerados sujetos de derecho, nece-
sitados de espacios propios, pero también un cierto tipo
de mercancia que habia que preparar muy bien para la
dificil competencia que debera enfrentar en la vida. Hay
que prepararlos para que avancen, sobre todo econémi-
camente.

Afinales del siglo, el nifio se convierte en el rey de la
creacion, pero también en el tirano del hogar. Los aires
de libertad de mediados de siglo, las ideas de limitar las
represiones, de dar mayor via libre a la expresién de
sus sentimientos hicieron que los limites en las rela-
ciones con ellos se perdieran. El nifio podia hacer lo
que quisiera, no habia que frustrarlo, y esa actitud en
el interior de la familia y en la escuela determiné en
muchos casos la aparicién del tirano caprichoso, que se
convertiria en el gran narcisista del momento, como si
la libertad ilimitada hubiera favorecido la expresién de
las pasiones sin limite que trajeron el desborde de los
lineamientos generales de la conformacion del cuerpo
social. Obtener todo lo que se quiera y sin limite de
ninguna especie se convirtié en el principio rector de
la humanidad, situacién que alterné con la aparicién
de los esquemas dictatoriales que le permitian al nifo
seguir este principio para ély aplicar el principio de las
limitaciones extremas con la mayoria del pueblo.

Hubo también regimenes dictatoriales que con
los esquemas comunista y socialista abrieron las
compuertas al acceso ala salud yla educacion alas masas
de oprimidos, pero que con el tiempo se fueron degra-
dando. Por su parte, el gran dictador de la libertad, el
pueblo norteamericano, abrié las fronteras a la fuerza
e instauré la libertad a ultranza, generando los nuevos
esquemas capitalistas globales que han dejado amplias
capas de la sociedad en un proceso paulatino de empo-
brecimiento econémico.
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A principios de siglo, la educacién doméstica era
una manera de dominar los “malos impulsos”. En
ese momento aparecié en Bogotd La Infancia, revista
publicada por Martin Restrepo, duenio de un colegio
de la capital, editor de textos y autor de multiples obras
alusivas al tema. Los articulos de esta revista, los otros
textos escritos por €l y algunos aparecidos en el Hogar
Catélico constituian el material escrito que reflejaba la
concepcion vigente en la época sobre el nifo, la familia
y su educacion. En ellos se describia como la educacién
domésticaylaformacién que selesimpartiaaloshijosse
considerabanlabaseyfundamento delavida, y cémo era
necesario acostumbrar a los nifnos, desde su mas tierna
edad, a perdonarlas injurias, al igual que a ser pacientes,
sufridos y mansos. El castigo maternal primero, los
consejos y el ejemplo después, eran los medios natu-
rales para ello, pero se insistia en que el resultado
no seria seguro y permanente si no se acudia a los
medios sobrenaturales de la oracién y los sacramentos.

Frente a esta educaciony cuidado que debia dérsele a
lainfancia, los nifios eran clasificados en dos categorias:
los “nifios caseros”, aquellos que tenian padres y hogar, y
los “nifos de la calle”. Frente a los primeros, la conducta
debia ser “severay nada mimosa”. La educacion ideal de
los nifios caseros se caracterizaba por la severidad, el
autoritarismo, la ausencia de mimo y su domesticacién.
Frente a los nifnos callejeros, la concepcién era total-
mente opuesta, habia que tratarlos con dulzura.

A mediados de siglo, se cambié no sélo el concepto
del nifo, sino el concepto de la madre: ya no se la consi-



deraba una madre analfabeta, sino que se la concebia
como parte de la poblacién a la que se le transmitia
informacién cientifica sobre alimentacién, crianza,
educacién y salud. La madre recibia instrucciones deta-
lladas sobre el cuidado del nifio sano y enfermo, y tenia
a su alcance manuales especializados tanto en puericul-
tura como en psicologia e higiene.

Las recomendaciones dadas a las madres sobre el
cuidado de sus hijos contenian un componente cienti-
fico: se les pedia que una vez que descubrieran incomo-
didades en los nifios debian buscar las causas de éstas.
El fenémeno que observaban tenia una causa que debia
descubrirse. Ya no era una cualidad inmodificable del
nino, o solamente modificable por disciplina, sino algo
que estaba sucediendo y que podian descubrir y modi-
ficar. Se les sugeria que investigaran las causas y las
fueran eliminando una por una. El espiritu de la ciencia
recay6 sobre la madre y sobre la mujer. Se les pidié que
observaran, exploraran, descubrieran y lanzaran hipé-
tesis sobre lo sucedido. De esta manera, el nifio y sus
expresiones se consideraron fenémenos que era nece-
sario estudiar, antes de intentar modificar.

Lo anterior repercutia en forma directa sobre el
concepto del nifio ideal. El deseo de tener un nifo
obediente fue remplazado por el de un nifio indepen-
diente. El nifio era un ser con naturaleza propiay carac-
teristicas especiales, y no simplemente un ser que habia
que transformar rdpidamente en adulto. Esto hizo que
la relacion con el nifio cambiara: de un trato autoritario
y disciplinario se pasé a un trato abierto, democratico,
prudente y dulce, con lo cual se esperaba que el menor
encontrara un espacio dénde expresarse. A principios
de siglo, el nino tenia que acomodarse a lo que de él
esperaban los adultos; a mediados de siglo, se pidi6 alos
adultos que respetaran la expresion propia de los nifos
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y que evitaran imponerles suvoluntad; a finales de siglo, el nifio conoce sus derechos
y exige su cumplimiento, pero llega a convertirse en el tirano implacable que tiene a
su cargo su vida.

La inteligencia ya no era un bien dado sino algo susceptible de desarrollarse. La
imaginacién no era un mal habido, sino una cualidad que habia que aplicary ala cual
tenia que darsele campo libre. Las fantasias y los suefios de los nifios no eran algo
que debia combatirse sino formas utiles de comprension del mundo. La curiosidad
no debia evitarse, erauna cualidad deseable y fomentable. La exploracién del mundo
y de si mismos era algo que habia que ayudarles a desarrollar. El juego no era tiempo
perdido, sino una actividad que debia utilizarse permanentemente en la educaciény
en la formacién de los habitos.

El régimen de terror y castigo fisico se convirtié en evitable e indeseable. Y se
recomendaba a los padres que fueran cuidadosos en la manera de dirigirse a sus
hijos, por cuanto éstos desarrollaban la imagen de si mismos de acuerdo con la
transmitida por sus padres. Igualmente, se recalcaba la necesidad de que limitasen
la expresion de ciertos miedos y prejuicios para que sus hijos no los imitaran. En
este periodo, se reconocié que la imitacion era una forma basica de aprendizaje. El
buen ejemplo se remplazé por “buenos modelos para ser imitados”.

A partir de mediados de siglo, la mujer salié del hogar y se vinculé al trabajo. E1
surgimiento de guarderias y jardines infantiles aseguraba a las madres trabajadoras
la posibilidad de realizar sus actividades profesionales de empleadas u obreras. La
educacién de los nifios comenz6 a ser asumida por las instituciones preescolares
que, en manos de mujeres, se encargaban de la educacién desde los dos o tres afios
de edad. Se ponia énfasis en la necesidad de que los nifios se prepararan para la
entrada al colegio en manos de personal especializado y no en manos de la madre. A
finales de siglo se revierte esta tendenciay se habla de la necesidad de que los padres
se ocupen, en forma compartida, del menor.

Lavinculacién de la madre al trabajo como obrera, empleada o profesional, dejé
a muchos ninos en manos de los jardines infantiles. Ambos padres trabajaban y
tenian intereses propios. La mujer encontraba en su lugar de trabajo hombres que
la trataban de igual a igual y se rebelaba mas facilmente contra el intento de domi-
nacién del marido, borracho maltratante. Esto dio origen al comienzo de las sepa-
raciones familiares, las cuales trajeron como consecuencia el aumento de nifios sin
padre. No podemos decir que éste eraun fenémeno comin a mediados de siglo, pero



si que se presentaba con mayor frecuencia que a principios de siglo. La viudez ya no
era tan comun, pero las separaciones empezaron a generar el mismo fenémeno de
la viudez: mujeres sin marido que tuvieron que enfrentarse solas a la vida y conse-
guir los recursos econémicos que les permitieran alimentar y educar a sus hijos. A
finales de siglo las separaciones se vuelven la norma y surgen las familias con hijos
de origen multiple. En todo este proceso, algunos nifios pierden su lugar de perte-
nencia. No son ni del nuevo hogar de sumadre, ni del de su padre. La guerra trae de
nuevo la explosién de la viudez.

A mediados de siglo, los aires de libertad que se hacian sentir en los principios
educativos permearon lavida en el hogar. Los nifios y las mujeres comenzaron a pedir
su libertad, reconocieron la posibilidad de tener ideas propias, de defenderlas y de
hacerlas efectivas. Esto empez6 a chocar contra los principios de supremacia mascu-
linaylos hombres comenzaron a echar de menos las antiguas companeras abnegadas
y sumisas. Tenian que enfrentarse a mujeres que estaban dispuestas a dejarlos si las
maltrataban, sino se las tenia en cuenta en las decisiones del hogar, si se les impedia
su desarrollo profesional y laboral.

Con la salida de la mujer del hogar y con las separaciones, el tnico personaje
que salié perdiendo fue el nifio. El tetero remplazé el amamantamiento para que la
madre pudiera empezar a trabajar después del parto. Los recién nacidos pasaron a
manos de las guarderias. Los nifios de dos o tres afios tuvieron que dejar su casa
para ingresar a los jardines infantiles, donde algunas veces no encontraban adultos
que los protegieran suficientemente. Sin embargo, aquellas mujeres que lograron
cumplir con la doble funcién de madre y de padre de la casa, pudieron transmitirles
a sus hijos una nocién clara de posibilidad de sobrevivir aun en dificiles condi-
ciones. La imagen del padre lejano se fue convirtiendo, a mediados de siglo, en el
padre mas cercano, y a finales de siglo, en el padre ausente o presente inicamente en
el fin de semana. En esa misma época, el sector de la salud retoma la importancia del
amamantamiento materno y realiza campanas para que éste se expanda de nuevo y
beneficie al menor en su desarrollo orgénico y psicolégico. Todo lo mejor debe llegar
alos nifios, quienes como centro del mundo lo aceptany se benefician o se apoderan
detodo, lo que les permite ejercer un control autoritario sobre su familiay el mundo.



CONCEPTUALIZACION Y REPRESENTACIONES DE LA INFANCIA EN LA HISTORIA
75

Si a comienzos de siglo el énfasis en la educacién
femenina estaba puesto en la educacion doméstica, y
la informacién que se daba a las nifias era considerada
base y fundamento para la vida familiar, a mediados
y finales de siglo se hacia hincapié en una educacién
igual a la de los nifios, que le permitiera a la mujer
entrar a la universidad. Ya no era necesario acostum-
brar a las nifias desde su més tierna edad “a perdonar
las injurias, a ser pacientes, sufridas y mansas”. Por el
contrario, se les decia que tenian los mismos derechos
que los hombres y que eran iguales a ellos. La nifa pas6
a prepararse, no para ser ama de casa, sino para la vida
universitaria y profesional. Aunque todavia se dictaban
materias como costura, dechado, culinaria, también se
daban clases de matematicas, biologia, fisica, quimica,
historia, geografia y castellano. Desaparecieron la
economia doméstica y las labores hogaretias del plan
de estudios. El arte de manejar la casay desempenar los
oficios domésticos ya no era indispensable, ni tampoco
el buen manejo del tiempo y del dinero. Se perdié la
importancia de saber cémo comprar las cosas econémi-
camente, cocinar, coser, y adornar la casa “con sencillez,
armoniay moderacion”.

La nina se iba preparando desde el hogar, y luego
en las escuelas mixtas, a tratarse con los hombres en
pie de igualdad. Si bien existian los colegios mascu-
linos o femeninos, los colegios mixtos se volvian atrac-
tivos para aquellos padres que querian una educacién
diferente. La igualdad se iba expresando en la manera
de vestir, los gestos, las salidas con companeros desde
temprana edad, los grupos de amigos que iban solos al
cine y a paseos. Algunas nifas atn recibian en su casa



una educacién restringida, pero un nimero, cada vez
mayor, podia asumir las actividades fuera de la casa, sin
el antiguo y estricto control adulto.

Si a principios de siglo la nifia no tenia mas futuro
que ser esposa, religiosa o célibe, abnegada mujer que
complaciera plenamente a su esposo y le ayudara en
momentos de necesidad, desempenara la noble tarea
de religiosa a cargo de la educacion, la enfermedad, los
ninos huérfanos y abandonados, los expdsitos e inva-
lidos, losindigenasylos ancianos, a mediados de siglo la
universidad le permitia ser profesional, independiente,
interesarse en la nifiez desde el punto de vista cientifico,
o bien ser empleada de un centro de atencién al nifo,
en tanto que a finales de siglo ocupa cargos y desarrolla
actividades sin distingo de sexo. La tinica diferencia que
se mantiene es que, a igual trabajo, el nivel salarial de la
mujer tiende a ser inferior al del hombre.

Amediados de siglo, comienzalarupturade ladomi-
nacién autoritaria en el hogar. En la familia, el padre
perdia, poco a poco, su posicién de autoridad indiscu-
tible. La mujer, al vincularse ampliamente a la fuerza
de trabajo, al ingresar a la educacién universitaria y al
adquirir el voto, empez6 a sentir que tenia voz y podia
decidir por si misma. La mujer comenzé a cambiar su
posicion de dominada y empez6 a expresarse con ideas
propias, lo que repercutié en el incipiente rompi-
miento de las familias. La mujer “prudente y resig-
nada” fue remplazada por la mujer “beligerante y no
dispuesta a renunciar, en aras del amor, a sus derechos”.
Esto implicé nuevas formas de abandono. La mujer de
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tiempo completo, dedicada a la educacién doméstica,
dejé de existir en las capas medias de la sociedad.

A lo largo del siglo, este rompimiento del viejo
dominio masculino se hizo sentir a todo nivel. Apare-
cieron nuevas disciplinas, como la psicologiay el trabajo
social, que en manos de mujeres tuvieron un serio
impacto sobre el concepto de nifez. El cardcter mascu-
lino o femenino de ciertas disciplinas se resquebrajé.
Las antiguas maestras y enfermeras se vieron acom-
panadas por médicas, ingenieras, arquitectas, fil6-
sofas, abogadas, psicélogas y trabajadoras sociales que
mostraron un serio interés por la problematica infantil.
Se diversificaron las ocupaciones femeninasy se rompio
la antigua ligazon entre disciplina y sexo. Asi mismo, se
increment6 el nimero de maestros hombresy de enfer-
meros, lo que evidenciaba un claro rompimiento de
los esquemas de principios de siglo. Se pasaba de una
concepcion en la cual el tnico lugar de la mujer era su
casa, a otra en la cual se le otorgaban nuevos y amplios
espacios.

Reflejo del rompimiento de la antigua dominacion
masculina fue la aparicién de los colegios y escuelas
mixtas. Aun en la recreacién se rompié el antiguo
esquema de juegos femeninos y masculinos, al tiempo
que aparecieron juegos que no establecian estas dife-
rencias. Los comics se compartian entre nifios, el cine
ylatelevision se orientaban indiscriminadamente hacia
los dos sexos. Nifios y ninas realizaban, juntos, paseos
en bicicleta, correrias en patines, juegos de bolas y
deportes en los parques. Se desdibujé la imagen de la
nina fragil y femenina y aparecié una nifia deportiva e
informal, que compartia con los nifios el uso del bluyin.
Esto despert6 la protesta de los sectores religiosos, que
veian en dicho proceso una pérdida de los valores feme-
ninos y el peligro de la nifia “marimacha”.



Aun cuando se rompié la dominacién interna en las
instituciones, se hizo mas fuerte la dominacién externa.
Norteamérica se convirtié en la potencia dominante y
su politica permeé todas las instituciones, incluidas las
encargadas de la nifiez. Surgieron los colegios extran-
jeros de orientacién norteamericana, los cuales se
convirtieron en los lugares ideales para la educacion
de las clases dirigentes. Los comics norteamericanos
remplazaron la literatura clasica. La televisién y el cine
provinieron predominantemente de Estados Unidos. El
nino bogotano se norteamericanizé. Este proceso se fue
incrementando cada vez mas a lo largo del siglo.

Como efecto del predominio de principios reli-
giosos, la caridad se constituia, a principios de siglo, en
una manera constante de obtener fondos para atender
las necesidades de salud, educacién, bienestar, recrea-
cién y protecciéon de la infancia desvalida de la capital.
Toda la sociedad confiaba en que con la obtencién de
fondos en los medios méas adinerados, se podian satis-
facer las necesidades de los sectores mas desvalidos. Si
habia una epidemia a principios de siglo, era la Junta de
Socorro, entidad privada, la que se encargaba de recoger
los fondos para poder pagar los médicos que habian de
atender el gran nimero de casos que se presentaban en
los arrabales de la ciudad. Si los nifios de la clase traba-
jadora no tenian vestido y carecian de alimentacién
adecuada, eran las “cajas escolares” las que se encar-
gaban de recoger fondos y materiales para hacer vestidos
y repartirlos, junto con almuerzos, en las escuelas de los
ninos pobres. Si un colegio, aun el més exclusivo de la
ciudad, tenia dificultades econdémicas, abria colectas
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publicas por medio de la prensa para atender estas
necesidades. Las camas del Hospital de la Misericordia
estaban subvencionadas por familias bogotanas. Si
habia que construir iglesias, eran los fieles los que con
sus limosnas aportaban la mayoria de los fondos. Si se
necesitaban viviendas para la clase trabajadora, socie-
dades como la de San Vicente de Patl se encargaban de
recoger fondos entre sus asociados para construirlas.
Eran los particulares los que cedian los terrenos para
que se ejecutaran obras de interés publico.

El Estado tenia una estructura muy difusa. Quienes
lo componian solian ser profesionales, médicos, inge-
nieros o abogados interesados en mejorar las condi-
ciones de vida de la poblacién. Sin fondos para realizar
obras y urgidos de llevar a cabo campaias de mejo-
ramiento ambiental, recogian fondos entre quienes
tenian dinero y eran siempre generosos para suplir las
necesidades del Estado.

El esquema de atencidén caritativa se presentaba en
todas las instituciones. Habia las escuelas de los nifios
pobres, las “cajas escolares” que repartian alimento y
vestido a los niflos sin recursos, y excursiones de los
escolares también apoyadas por la caridad. El sector
de proteccién a la infancia y los sectores de desvalidos,
enfermos y ancianos estaban en manos de la caridad
publica. Los lotes donde se edificaban las instituciones
eran obsequiados por gente de bien. Las construcciones
se hacian también con donaciones y suscripciones.
Los mercados y la comida se conseguian por medio de
regalos tanto de los almacenes como de las casas de los
ricos. La proteccion se lograba mediante la ampliacién
de vinculos seudofamiliares como el padrinazgo.

Todo el desarrollo hospitalario fue especialmente
disefiado para atender a los nifios de las familias pobres



cuyas madres no podian darles una atencién adecuada. Los médicos atendian en sus
consultorios a pacientes que podian pagar y a pacientes pobres a los cuales general -
mente les regalaban la droga. En casos de epidemia, las “mujeres de bien” se orga-
nizaban para llevar alimentos y medicamentos a los barrios pobres, y también se
hacian suscripciones para poder atender las necesidades de la gente de los barrios
bajos. Los nifios pobres eran objeto de fiestas infantiles, de navidades con regalos
alrededor del Arbol del Nifio, de paseos organizados para sacar alos nifios de Bogota
o pasearlos en la ciudad. Las familias de clase baja recibian la visita frecuente de
miembros de la Sociedad de San Vicente de Patl y de sefioras bogotanas que repar-
tian mercados, canastas para bebés y ropa para nifios pobres. Se organizaban veladas
y representaciones teatrales para conseguir fondos.

La cultura religiosa y el evangelio en particular eran el sustrato ideolégico de la
caridad. Los sacerdotes, apéstoles de la caridad, formaban parte de aquellas organi-
zaciones caritativas que atendian a los nifios pobres y a sus familias. La posibilidad
de que este esquema se implementara en la ciudad dependia de la vinculacién que la
gente rica de la ciudad tuviera con la tierra. Las grandes haciendas, con el esquema
semifeudal, se sostenian gracias a una gran red de arrendatarios pobres. Las sefioras
de las haciendas eran quienes organizaban la Navidad, conseguian la ropa para los
bebés, fundaban las escuelas para los hijos de los arrendatarios, ensenaban a las
hijas a convertirse en empleadas domésticas y traian a sus ahijadas a la ciudad. Este
esquema de estrecha relacién y dominio sobre los arrendatarios fue el que se tras-
ladé a la ciudad para constituir el esquema de la caridad publica a manera de aten-
cién alos necesitados y en remplazo del Estado, casi inexistente en ese momento. El
presidente de la reptblica respaldaba la caridad y se apoyaba en ella. Asi como los
hacendados en el campo tenian arrendatarios, cuando estaban en la ciudad habia
pobres de solemnidad a quienes protegian. Tenian una clientela. Esta caridad dejaba
a la poblaciéon que la recibia eternamente agradecida y en posicion de sumisién
total ante el donante, quien se sentia propietario de la gente, de su trabajo, de sus
problemas, ylos usaba como fuerza de trabajo, como fuerza de apoyo politico y como
servidores de la casa.

El dolor ajeno, el de los pobres, pasaba a ser propio para solucionarlo en la
medida de las posibilidades, siempre muy limitadas. Tranquilizaban la conciencia
conunos pocos o muchos pesos donados, pero los derechos no aparecian por ningtn
lado. La caridad era la obligacién de los ricos para con los pobres, con el fin de que
dejaran de ser “tan pobres”, pero si lo suficiente como para seguir utilizdndolos.
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Este esquema era posible en una sociedad con un Estado
incipiente, que otorgaba a los pobres lo minimo para su
supervivencia y que todavia, a finales de siglo, lo sigue
haciendo.

Para que los ricos pudieran practicar la virtud de la
caridad era necesario que hubiera pobres, ojala pobres
propios. Si éstos se acababan, ;con quién se ejerceria
esa virtud que se media en cantidad de dinero dado, en
tiempo dedicado, en objetos repartidos? A comienzos
de siglo, el esquema de la caridad era el que funcionaba,
y en aquellos sectores donde ya existia una estructura
administrativa estatal, ésta se apoyaba en el esquema
caritativo para obtener fondos que no existian en el
Estado.

A mediados de siglo la caridad y el Estado empe-
zaron a compartir la proteccion a la nifiez. Con el forta-
lecimiento y la diversificacién del Estado, asi como con
la aparicién de un sistema tributario que incrementé los
fondos propios, surgi6é un tratamiento a la infancia dife-
rente del simplemente caritativo que encontrdbamos
a principios de siglo. El Estado comenz6 a desarrollar
programas especiales para atender las necesidades de
salud, educacién, bienestar y proteccién a la infancia.
Aportaba fondos para los hospitales, las escuelas y los
centros de atencion a los nifios abandonados. Se desti-
naban auxilios para asegurar cupos en cada una de las
instituciones. Surgieron en forma amplia programas de
vivienda del Instituto de Crédito Territorial, para darles
techo a las familias mas pobres. Igualmente, se creé el
Instituto de Seguros Sociales para amparar a las familias
delos obrerosy empleados, y atender las necesidades de
la clase trabajadora.

A mediados de siglo, las sefioras de los presidentes y
de los alcaldes iniciaron, desde su posicion de primeras



damas, la creacion de nuevos centros de atencion a la
infancia. Dofia Lorencita Villegas de Santos fundé el
Hospital Infantil; la Secretaria Nacional de Asistencia
Social (Sendas), a cargo de Maria Eugenia Rojas, hija
del general Rojas Pinilla, se constituy6 en la primera
entidad nacional a cargo de la nifiez. Experiencias simi-
lares hubo durante el gobierno de Lopez Pumarejo conla
creacion de la Casa de la Madre y el Nifio y el Amparo de
Ninos, pero estas iniciativas fueron de caracter privado

y no ptblico.

A finales de siglo, las seforas de los presidentes no
s6lo intervinieron en la creacion de las instituciones,
sino que se convirtieron en presidentas de las juntas
directivas, encargadas de administrar las nuevas insti-
tuciones.

A comienzos de siglo, la vinculacién femenina a las
acciones caritativas y de proteccién al menor provenia
de su caracter de mujer; a mediados de siglo, su vincu-
lacién se hacia en términos profesionales. Se rompio el
vinculo nifiez-mujer y empez6 a abrirse el espacio para
la atencién especializada, de hombres y mujeres, a la
infancia. Aun cuando la caridad también se profesiona-
liz6, y surgié un personal capacitado que se encargé de
las instituciones caritativas, los religiosos continuaron
vinculados a éstas; no obstante, aquellos sacerdotes que
se hacian cargo de instituciones educativas, o de protec-
cién, tenian el cardcter no sélo de sacerdotes sino de
profesionales preocupados por la infancia.

La aparicién de la clase obrera y de las organiza-
ciones sindicales con orientacién politica, el surgi-
miento de una conciencia de clase obrera con énfasis
en acciones de grupo orientadas a modificar las regla-
mentaciones laborales de las empresas particulares y
estatales, y los logros sindicales, se hicieron sentir con
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respecto a la niflez. Aparecieron los subsidios familiares, los subsidios escolares,
los jardines infantiles de empresa y las fiestas navidenas realizadas en el interior
de éstas. Se rompio el vinculo de caridad-dominacién y aparecieron los programas
de atencién a la nifiez como un derecho propio de los trabajadores. De una atencion
a los pobres para cumplir con la obligacién evangélica de la caridad, se pas6 a una
atencién obligada de la empresa privaday de la empresa publica para cumplir conlos
derechos de los trabajadores.

El Estado se obligé a cumplir las necesidades de los mas pobres, entre los cuales
se encontraba el menor. Desapareci6 la propiedad privada de los pobres por parte de
las familias ricas y surgié la pobreza a cargo del Estado, de la sociedad y de la ciudad.
Surgi6 la responsabilidad ciudadana, en oposicién ala relacién caritativa y familiar.

A principios de siglo, el Estado se apoyaba en la caridad; a mediados de siglo,
el Estado apoy6 a la caridad. Se hicieron aportes en dinero a las instituciones, se
contraté a profesionales para que atendieran los programas especificos, y se regla-
mento y supervisé el funcionamiento de las entidades a cargo de la caridad. A finales
de siglo, con un Estado empobrecido, dispuesto a vender sus activos para aumentar
sus deficientes finanzas, bajo la bandera de la modernizacion y la apertura, tiene que
apoyarse enlas ONG paralograr atenderlas necesidades de la poblacion infantil. Los
pobres pasan a no tener quién los proteja. Elliberalismo de finales de siglo no tiene
compromisos sociales sino econdmicos, uno de los cuales es promover el desarrollo
econémico y tecnolégico por encima de cualquier otra consideracion social.

Siacomienzos de siglo las causas de la pobreza se atribuian a la voluntad divina, a
mediados de siglo se establecié una relacién entre éstas y la problemética social. Las
condiciones de empleo, la migracion rural y urbana, la concentracién de la riqueza
en pocas manos, se convirtieron en causas que hubo que estudiar y en explicaciones
nuevas al fenémeno de la pobreza, la desnutricion y la desproteccion. Esto reflejaba
el menor peso que empezaban a tener las concepciones religiosas y la aparicién de
las nuevas ideas administrativas, politicas y cientificas. Estas nuevas nociones modi-
ficaban el esquema de la solucién de los problemas. A mediados de siglo, las causas
sociales y politicas se manejaban por medio de programas de caracter amplio y espe-
cializado. A finales de siglo, los problemas sociales se han venido convirtiendo en
problemas de casi imposible solucion por el debilitamiento progresivo del Estado.

Este mismo fenémeno se observé en el ambito mundial con la aparicién del
Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (Unicef, por su sigla en inglés) y la
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organizacion Care Internacional. Las dos instituciones, de indole asistencial en sus
inicios, tenian un caracter de atencién supraestatal y especializado. Creadas para
atender los desastres de la guerra y su efecto sobre los nifos, ampliaron su radio
de accién a los nifios de los paises tercermundistas. Estas instituciones recogieron
las viejas ideas de la Cruz Roja Internacional de principios de siglo y empezaron a
atender a los nifios pobres del planeta.




Sesion 2.
Lineamientos de
participacion en
primera infancia
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Presentacion de

los lineamientos

de participacion

y ejercicio dela
ciudadania en primera
infancia

Elsa Castarieda®
Maria Victoria Estrada®

Conyenciones

... : Silencios o cortes en el fraseado.

[;?]: Palabra incomprensible o de la que no se tiene certeza.

[ ]: Aclaraciones, risas, llantos, subidas de voz, indicacion de
la tonalidad de la narracion.

[Voz de nifio]: [;?]Pipo y [;Pongo?] y la serpiente.
Una vez habia una serpiente mirando en un arbol
que alguien rob6 los huevos de las gallinas y eran los
otros amigos de [;Pongo?]. Una [;cacarina?] de alla
en el arbol miré y, entonces, ella estaba mirando
quién rob6 los huevos. Entonces, la serpiente bajé
a mirar... y, entonces, Pipo vino, el cocodrilo vino
con Pipoy, entonces, se los iba a comer el cocodrilo.

25 Consultora de la Fundacion Rafael Pombo. Directora de la linea de
investigacién en juventud de la maestria en Psicologia Social y Co-
munitaria de la Facultad de Psicologia de la Pontificia Universidad
Javeriana.

26 Consultora de la Fundacion Rafael Pombo.
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Y, entonces, la serpiente dijo que no y se la comi6.
Colorin colorado...

[Voces de niiios]: Este cuento se ha acabado.

Elsa Castaiieda: Buenos dias atodos, muchas gracias
por venir, muchas gracias por estar aqui. Es una gran
felicidad ver amigos con los que hemos recorrido
muchos afos trabajando por los derechos de nues-
tros nifnos.

Bueno, el lineamiento que nosotros les vamos a
presentar tiene algunas particularidades, es sobre parti-
cipacién y ejercicio de la ciudadania; no lo pensamos —
como sunombre podria sugerirle a uno— como unalinea
recta, sino como una linea curva. Tenemos un epigrafe
que me gustaria leérselo, porque ahi creemos que se
resume todo lo que planteamos: “Siempre mentirosa
es la linea recta —susurré desdefiosamente el enano—.
Curva es toda verdad, el tiempo mismo es un circulo”
(Federico Nietzsche).

Para exponer el ejercicio de la ciudadania, nosotros
pensamos tres planteamientos centrales que vamos
desarrollando en tres ejes que se entretejen de manera
curva. Fllineamiento tiene un primer eje conceptual, en
el cual hilamos o entretejemos una serie de conceptos o
circularidades entre lo que significa la cultura, los dere-
chos, la ciudadania, la democracia, la participacién y la
inclusiéon social. Nosotros trabajamos la participacién
siempre relacionada con el ejercicio de la ciudadania.
Uno casi se preguntaria: “;La participacién para qué?”.
Pues para poder ejercer la ciudadania.

En los planteamientos centrales que nosotros

tenemos pensamos que los nifos deben mirarse en este
tema de participacién desde la existencia, por cuanto



ellos son autores y actores de su propia vida. Los nifos
pueden definir suvida, pueden existir por ellos mismos
y no como parte de sus padres o como parte de los
ambitos o los contextos donde ellos viven.

Otro de los puntos claves para nosotros es que el
ejercicio de la ciudadania y la participacién debe tener
lugar en la cultura; y cuando hablo de cultura, hablo de
las formas particulares de ser, de sentir, de los imagi-
narios que estdn alrededor de esa cultura y todo lo que
sucede en lavida cotidiana.

Con esa perspectiva, los nifios empiezan a ejercer la
participacién desde que son bebés. Siempre teniamos la
idea de que uno comenzaba a participar cuando llegaba
alaescuela, pero para nosotros la participacién se da en
la cotidianidad, se da enla culturay se da en el aquiy en
el ahora.

Por eso, nosotros no hablamos ni de que la parti-
cipacién es responsabilidad de los maestros ni de que
es responsabilidad de las familias; optamos por intro-
ducir, digdmoslo asi, un nuevo personaje: el mediador
de la participacién y del ejercicio de la ciudadania. Este
abarca multiples personas, que van desde el hogar,
porque ahi es el primer momento de la participacion del
nino, los maestros, los agentes educativos; tiene que ver
también con el acceso del nifio a los servicios de salud,
porque la vida cotidiana de los nifios también se da en
los servicios de salud, en el espacio publico, y cuando
hablo de espacio ptiblico, me refiero a los parques, las
bibliotecas, las ludotecas, los centros comerciales y
todos los escenarios de la cultura donde los nifios viven,
como las malocas, el rio, la vereda... Es decir, no es el
nifno pensado sélo en términos de la polis 0 en términos
de la ciudad, que es realmente lo que dice la ciudadania,
sino también pensado desde todas las cosmogonias y
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desde todas las formas culturales que hay en este pais
tan maravilloso.

Cuando revisamos la Convenciéon de los Derechos
del Nifo y el Cédigo de Infancia y Adolescencia, encon-
tramos que algunos articulos no son muy claros sobre la
edad de la participacién. Y esto es muy bueno que sea asi
porque permite que pensemos esa participacion desde
que los ninos son bebés; casi podriamos pensarla desde
que el nino estd en el vientre materno, porque desde ahi
ya esta participando.

Nosotros consideramos que la participacién en los
ninos es como una serie de eslabones, y no es que una
cosa se dé primero que la otra, sino que éstas se entre-
lazan. A nuestro juicio, y lo proponemos en el linea-
miento, el primer eslabén de la participacion estd en el
cuidado y en lalectura que los adultos podamos hacer de
las manifestaciones de los nifios.

Desde que los nifios nacen, se manifiestan. Lo hacen
por medio del llanto, de la sonrisa, y ahi empieza todo
ese proceso de participacién. Para esto necesitamos
adultos sensibles, necesitamos adultos o mediadores —
como los llamamos nosotros—, necesitamos mediadores
con capacidad de poder saber sobre el desarrollo, con
mucha sensibilidad y con capacidad de leer los lenguajes
de los nifios.

Los nifnos siempre se han expresado y siempre se
han manifestado, lo que pasa es que los adultos nunca
hemos sabido c6mo entenderlos. En cambio, las mamas
si conocemos esas manifestaciones de nuestros nifios,
sabemos cuando lloran, cudndo hay que cambiarles el
panal, pero necesitamos que todos nuestros adultos
aprendan a leer esos lenguajes por medio de los cuales
los niflos se expresan para darle camino a la participa-
ciom.
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Pensamos que un segundo eslabén, que esta muy pegado al primero, es la comu-
nicaciéon. Tenemos que aprender a comunicarnos con los ninios desde sus lenguajes,
tenemos que aprender a ser sensibles frente a sus necesidades. Y una cosa muy
importante: tenemos que aprender a leer los significados y los sentidos que ellos le
dan a suvida, lo cual tiene que ver con la existencia; cuando uno existe, le da sentido
y significado a su vida, y esto tenemos que aprenderlo a leer los adultos en todo ese
proceso de participacion.

Creemos también que el tercer eslabén de la participacion de los nifios esta en
pensar el disfrute de la vida cultural. Nosotros, por multiples razones, empezamos a
disfrutar los bienes de la cultura mas o menos cuando vamos terminando los grados
de primaria. Los niflos pueden disfrutar de esos bienes culturales, nuestra Ley de
Cultura es muy precisa sobre eso. Y cuando hablo del disfrute de los bienes culturales
me refiero a todo aquello que nuestra cultura ha venido produciendo, todos estos
arrullos, todas estas nanas; y no las estandar, las que oimos de Disney, sino las que se
producen en nuestros pueblos y en nuestras comunidades indigenas.

Por ejemplo, cuando las nanas les cantan a los nifos en el Putumayo, los tran-
quilizan de inmediato. Qué bueno seria que los ninos de toda Colombia pudieran
acceder a ese tipo de bienes culturales y pudieran oir en su vida cotidiana no sola-
mente a las nanas tradicionales, sino también las producidas con nuestra propia
cultura.

Y ya como cuarto eslabén, los nifios tienen derecho a habitar el espacio ptblico.
Los espacios publicos estan habitados por nifios, y eso es una maravilla, pero no
estan habitados por bebés.

Al revisar la bibliografia existente sobre el tema, hallamos muchos plantea-
mientos acerca de las formas de participacién. Algunos lo piensan en escalas, mien-
tras que otros lo plantean como escalones para participar.

Asi mismo, hay otros autores que piensan la participacién de los nifios desde
algunas categorias, y categorias muy sencillas. Uno de los niveles de la participacién
es cuando al nifio se le tiene en cuentay se le consulta, sele habla, se le informa. Otro
nivel es cuando el nifio participa por medio de proyectos o de iniciativas propuestas
por el maestro o el agente educativo. Sin embargo, la verdadera participacion es
cuando el nifio toma la iniciativa de intervenir, pensando siempre en la participa-
cion personal, pero en el sentido del otro y en la construccién de lo colectivo.
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Encontramos autores por fuera de lo que significa
la primera infancia, es decir, dedicados exclusivamente
a ser “infantélogos”, digdmoslo asi, que hablan de la
participacién; nosotros lo proponemos asi, como esa
construcciéon de ciudadania donde uno puede pensar
genuinamente en el otro, donde uno desarrolla la capa-
cidad de poder pensar en si mismo pero también en el
colectivo, de poder tener un disenso y poderlo argu-
mentar.

Nosotros siempre esperamos que los nifios estén de
acuerdo con nosotros, razén por la cual no les damos el
beneficio del disenso ni de laargumentacién. Y todo este
proceso empieza a construirse o a solidificarse desde
que son muy pequefitos. Cuando llegamos a los seis
afios, ya hemos perdido unos tiempos de participacién
yyase han comenzado a instalar en nuestra cultura otros
elementos, como el autoritarismo. Nosotros somos
una sociedad muy autoritaria, y los nifios y las mujeres
quizds somos los mas perjudicados por esa cultura.

El documento estara disponible para ustedes dentro
de poco tiempo. Vamos a hacer un proceso de prueba en
diferentes regiones del pais, y de alli resultari el linea-
miento de lo que la estrategia De Cero a Siempre quiere
comunicar. La idea es que los colombianos trabajen en
la construccion de ciudadania de los nifios, porque sélo
asi tendremos una cultura democratica y, con ello, un
pais mucho mas amable.

[Voz femeninal: Una mirada al territorio del Sol.
Soacha, territorio de origen ancestral, con una plaza
central rodeada de puestos de venta de almojabanas,
masato, fritanga, ropa, zapatos... Una casa de la
cultura, un lugar donde la entrada y la salida pueden
ser una verdadera odisea.



En este territorio iniciamos el proceso de forma-
cién a formadores. Desde la exploracién del sonido de
los 6rganos del cuerpo, las rondas, los cantos, la musica.
Indagamos porlaparticipaciony luego por el juego como
ese escenario donde no existe el tiempo y el espacio se
transforma, conjugandose conla experiencia y la imagi-
naciéon. Ese territorio vital, potencialmente creativo,
donde se representa la vida cotidiana con sus acuerdos,
normas, reglas, encuentros cara a cara con los amigos.
En el juego hace presencia la representacion simbélica
de la cultura. En este espacio se valoré el saber de cada
uno.

Asi logramos llegar a la infancia de las maes-
tras: manifestaron sus miedos, creencias, anécdotas,
deseos, curiosidad. Nos abrieron su corazén porque
tienen una gran disposicién para aprender, sentirse
escuchadas y acompafiadas. Desde el recuerdo nos
contaron de sus lugares de origen, de sus referentes y
huellas. Como esa maestra que nos hablé del campo,
y que lo que mas recordaba eran los ojos azules de
su profesora; decia con nostalgia que ella la queria
mucho, la sentaba en las piernas y la acompanaba a la
quebrada.

Elsilencio, no chistar nada, jugar ala maestra, armar
casa con los primos, se convirtieron en una instalacién,
una fotografia en la que cada uno era parte de la compo-
sicién. Se crearon coplas y se hizo una instalacién con
telas, representando el calor del entorno y las manos
de la madre que la protegia. Se jugé con el movimiento
de un gusano que cuenta una historia, explorando las
posibilidades de su movimiento. Y un nifio de cuatro
nombres: Guillermo Jorge Manuel José, hizo un libro
que le ayudé a recuperar la memoria a la sefiora Ana
Josefina Rosa Isabel.
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Este acto creativo pasé por lo individual, lo grupal y lo colectivo, teniendo como
escenario los lenguajes de expresién artistica con sus gramaticas, propuestas que
buscaron un hilo conductor con la experiencia y la imaginacién. La exploracion del
color, el volumen, el espacio, la imagen, el cuerpo, la palabra, el silencio, se hicieron
presentes. En el cara a cara con el territorio, con las maestras, con los nifios, hubo la
comunicacién que le da sentido ala interpretacién de larealidad, y al interactuar con
ellos se descubre [ el aliento?].

De trajin en trajin un sinfin, que los simbolos patrios se elevan en dtomos, el
escudo que no escuda, la bandera que no era, y el himno inmarcesible que los hace
llorar. Pero ;y si lloran? ;No! La misma cancién: “Chilletas, chilletas, agarre la
maletay se va para Villeta”. Y luego los nifios que no quieren irse para Villeta mejorle
cantan al Sol solecito para que los caliente un poquito.

“;,CGémo, profe?”, preguntan las madres y maestras. “; Pedagogia de la sensibi-
lidad? ;Derechos? ;Participacion? ;Democracia? ;Juego?”. De pronto, un silencio,
una pausa para reflexionar. Y como un eco que forma avalancha vienen las palabras
de las madres y maestras, quienes atin no pueden entender cémo pueden hablar de
derechos infantiles cuando se les vulneran los propios. Y entre madre y madre la
rutina, y entre rutina y rutina la vida, y entre esto y lo otro el taller.

Maria Victoria Estrada: Buenos dias a todos. Tengo que confesar que estoy un
poquito nerviosa. A mi me corresponde hablar en este momento, en todo el
contexto que Elsa ha hecho para ustedes, de lo que implican las orientaciones
para la participacion. Y este capitulo lo hemos llamado “Creery crear”.

En el marco de estas orientaciones cabe senalar que hoy tenemos en el pais una
politica publica de atencién integral a la primera infancia que nos ofrece todas las
herramientas para generar las transformaciones necesarias en el adentro y en el
afuera, enlo privadoy enlo publico. Se cuenta con la estrategia De Cero a Siempre, que
nos facilita una ruta para poder acceder justamente a la articulacion, ala integralidad
que requiere esta atencién a la nifiez.

En este marco de las orientaciones, tenemos claro que es necesaria también una
pedagogia que sea capaz de hacer visible lo invisible. No basta con los instrumentos
juridicos. Sabemos que esto no es de corto aliento, sino de largo aliento; estamos
hablando de transformaciones que logren afectar las generaciones venideras.



Enese orden de ideas, entendemos que se requieren unos mediadores que estén
en capacidad de resignificar esos imaginarios, esos referentes histéricos y culturales
que hemos tenido para relacionarnos con los nifios. Sélo asi es posible replantear
ese autoritarismo que nos ha hecho tan absolutamente obedientes, tan sumisos, y
que los nifos en sus primeros afios, en esta primera infancia, en este de cero a cinco
afios, hoy nos dan la oportunidad tinica e irrepetible de transformarnos.

Por esa razén hablamos de circularidad, por esa razén pensamos que es de ida
y vuelta. Creemos que tenemos tanto para aprender de los nifios, como para que
ellos aprendan de nosotros esos procesos de transformacién. Por eso consideramos
que desde alli el juego, la literatura, los lenguajes de expresién artistica, ocupan un
lugar muy importante, porque son los lenguajes por medio de los cuales los nifios
se comunican, se expresan. De ahi la trascendencia que tiene realmente poderlos
observar, poderlos escuchar, poder interactuar y relacionarnos con ellos desde sus
lenguajes.

Creemos, desde el lenguaje, que hemos habitado una cultura en la que existe una
forma de referirnos a los nifos que se ha transmitido de generacién en generacion.
Y hay unas sentencias que hemos considerado muy punitivas, las cuales estan insta-
ladas en la cultura. Por ejemplo...

Elsa Castafieda: “Sino hace caso, selollevael...”
Piblico: “... Coco”.

Flsa Castafieda: “En esta casa mando...”

Pablico: “... yo".

Elsa Castafieda: “No me mire alos ojos, no me desafie”.

Maria Victoria Estrada: Ahi es cuando vale la pena preguntarnos en este instante,
eneste momento, en este aquiy en esteahora, como es que concebimosalos nifios
desde que sonbebés, comolos pensamos, coémo nosrelacionamos conellos, como
les ofrecemos o no informacién para que su existencia pueda estar habitada por
esos elementos que les permitan opinar —como hablaba Elsa en esos eslabones
de la participacién—, y que nosotros tomemos en cuenta que su opinioén pueda
ser tenida en cuenta, que podamos tener la capacidad de decidir con los nifios.
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Digamos que de la norma a la accién de la partici-
pacién eso implica entender cudles son los atributos
que tiene la participacion y por qué la participacién
se constituye, en los lineamientos, en un verdadero
bastion capaz de generar procesos de cambio y de trans-
formacién desde que nosotros como adultos la podamos
comprender.

La participacién genera realmente unas relaciones
mas democraticas, mas incluyentes o, si somos rigu-
rosos, democréticas, porque no hay mas, lo que hay es
menos. Entonces, en la medida en que creamos que la
participacion estd mas alla del derecho y que la veamos
desde el sentido de lo humano, y que la democracia no
es s6lo un sistema de gobierno sino que es una actitud
frente a la vida, podemos entender cémo en lo privado
es posible llegar a hacer una cantidad de concertaciones
y de negociaciones con los nifos; al aprender ellos en lo
privado a elegir, lo van a poder hacer enlo ptblico, y eso
al pais le produciria una gran transformaciéon en unos
veinte anos. No hay nada que pase en lo privado que no
afecte alo publico.

Y, desde esta perspectiva, llegamos al meollo del
asunto: el juego. El juego lo entendemos en estos linea-
mientos como el lenguaje de expresion y comunicacién
por excelencia de los nifios. Y entendemos también que
en el juego ocurre algo absolutamente trascendente, que
es poder acceder a la cultura. A la cultura sélo se accede
por medio del juego. Los nifnos acceden al grupo al que
socialmente pertenecen gracias al juego.

En este orden de ideas, hemos establecido un gran
rigor en el juego, no como herramienta ni como instru-
mento, sino como lenguaje facilitador, posibilitador
y creador. La literatura es justamente ese lenguaje
mediante el cual nuestras madres nos transmitieron



el patrimonio, toda esta oralidad; si no, ;qué es una
nana?, ;qué es un arrullo?, ;qué es eso de “Duerme mi
nifo que tengo que hacer, lavar los panales...”?, yano se
lavan, se compran en la farmacia. De ahi que los arrullos
den fe de la vida cotidiana, porque es lo que las mamas,
las maestras, les cuentan a los nifios.

Los llamados mediadores y mediadoras lo que le
cuentan a los nifos a través de arruyos, de las nanas, de
los cuentos, de las historias, es justamente esa vida coti-
diana que les rodea, empezando por su cuerpo, recren-
dolo con la musica. Los pequefios, de manera abso-
lutamente genuina, piden lapiz y papel para dibujar;
ademas, les encanta la musica, no importa que no sea
infantil. Ellos son capaces de mover los hombros y la
cadera al son de un currulao.

Y, finalmente, es muy importante comprender el
lugar de la vida cotidiana. Y la vida cotidiana en estos
mediadores tiene que trascender el sentido comun, ya
que estd habitada por unas categorias trascendentales
para su comprensién, puesto que la construccion de
la realidad se da en el aqui y en el ahora; por tanto, la
cultura se puede crear en el aquiy en el ahora.

Las relaciones cara a cara definen comportamientos
y actitudes con respecto a los niflos en las normas, las
reglas, los habitos, las rutinas, los gustos, las creencias,
el lenguaje, la memoria, el recuerdo, que son parte de la
vida cotidiana. Y en esa vida cotidiana, donde la cultura
se estructura, consideramos fundamental entender que
se puede transformar, y en esa transformacién es donde
existe realmente la posibilidad de que la participacién
ocupe el lugar que necesita para que la cultura se trans-
forme.

[Voz femeninal: Llego al jardin hacia las nueve de la
manana. La profesora Marcela me saluday me cuenta



LINEAMIENTOS DE PARTICIPACION EN PRIMERA INFANCIA
97

que hace poco terminaron el desayuno. Apenas entro, los nifios me saludan, e
inmediatamente uno de ellos me pregunta “;Trajiste el libro del gato?”. “Si, el
del gato que tiene suefio”, complementa otro. Me sorprendo porque sélo nos
habiamos visto una vez y porque en esa ocasion compartimos cerca de media
hora alrededor de varios libros, entre éstos el de Satoshi Kitamura, con el que
recorrimos una casa buscando el mejor lugar en el que podia dormir un gato al
que llamaron Pacho, como el que vive en la terraza del jardin.

Empiezo a pensary aparece el recuerdo de ese dia. Hablamos de suvida: unos me
dijeron que dormian solos, otros que dormian con los papas o los hermanos, alguien
mencioné que todos dormian en una sola habitacién. Unos me contaron que tenian
gatos y otro me dijo que a las ratas les gustaba el veneno.

Estavezles comento que quiero leerles el libro de Elmery se sientan con la profe-
sora a escuchar. Como ninguno lo conocia, entonces les digo que les voy a presentar
un elefante muy especial, que no es del color tradicional de los elefantes, que tiene
tantos y més colores que el arcoiris. No todos saben como es el arcoiris, pero por
fortuna quienes lo conocen les explican a los demaés: “Esta entre las nubes”, “Es de
muchos colores”, “Sale cuando hay sol y lluvia”, “Es como el del Pequefio Pony”.

Empieza la narracion. Abrimos la puerta con el “Frase una vez”. Imaginamos
toda la travesia de Elmer, saludamos a los animales de la selva, nos untamos de los
frutos del arbol color elefante. Reimos con Elmer por haber burlado a sus amigos y
nos quedamos en la fiesta multicolor, hasta que nos acompanan a la puerta de la casa
conun “Este cuento se ha terminado”.

El cuidado y el respeto aparecen en cada momento que comparten, como cuando
la maestra ayuda con paciencia a cada nifio a lavarse las manos y no se incomoda con
cosas como el juego con el agua, porque recuerda que a ellale encantaba cuando era
nina. También cuando comen y se sientan todos a la mesa: unos piden repetir, otros
se niegan a comer algo que no les gusta y se da cabida a la negociacién por encima de
la creencia, transformando el momento en un ritual que es tanto o mas importante
que las demas actividades que se desarrollan en el jardin.

Ahora la profesora Marcela les quiere leer un cuento y les presenta a Willy el
Sonador, el mono que con tanto ingenio creé Anthony Browne. Esta vez la historia
gira en torno a todo lo que pasa cuando Willy se queda dormido y en el suefio habita
distintos escenarios, convirtiéndose en el protagonista. Al terminar, una de las



ninas mas grandes del grupo le pide a Marcela que le deje leer otro libro y compar-
tirlo con los demas. Ella acepta y la nifia toma el libro de Caperucita Roja. Empieza
a narrar la historia sin omitir ningtn detalle. Incluso aquellos tan macabros como
el momento en el que le abren la panza al lobo, se la llenan de piedras y la cosen.
Pasa las paginas y les va mostrando a los demdés nifos las ilustraciones. Ellos, por su
parte, le hacen preguntas sobre la historia. Al final, les dice: “Colorin colorado”, y los
demés responden: “Este lindo cuento se ha acabado”.

Encuentro que alli se ha incorporado la literatura a la rutina, se ha vuelto un
habito que permite conversar con los nifios, generar un espacio desde la palabra,
desde la comunicacién, para significar y transformar. Y ademas del libro esta algo
muy importante: la comprension del cuento.

Un nifio mas se anima a leer y esta vez toma un libro informativo sobre animales
del mundo. Se para en frente de los demads y pierde el impulso inicial al decirnos
con tristeza: “Yo no sé leer”. Entonces se escucha a la misma nina que habia leido
previamente, quien lo anima al decirle: “Uno lee los dibujos. Lea los dibujos y nos
hace preguntas”. Sin embargo, a pesar del apoyo de los demas, el nifio deja a un lado
el libro.

Poco después llegala hora de dormir. Una vez que estdn todos en las colchonetas
empiezan a cerrar los ojos, y en este punto cada quien puede completar el relato a su
parecer con un “Y durmieron felices”, “Y sofiaron como Willy”, “Y encontraron el
mejor lugar para dormir, como Pacho”.

[Voz femeninal: “Para que el juego sea juego y la obra, obra, hay un punto en
que se cortan amarras, se abandona el muelle y se entra en el territorio siempre
inquietante del propio imaginario. Se entra a buscar algo que nunca se encuentra
pero que, por eso mismo, se debe seguir buscando™.

Con ese fragmento de Graciela Montes y con muchos otros de su maravillosa obra
La frontera inddmita, se iniciaron numerosos encuentros y conversaciones con las
madres comunitarias de la comuna 4, los cuales estuvieron impregnados del juego,
de la evocacion, de la memoria y de los lenguajes de expresion artistica. El juego se
convirtié en el pretexto para recordar a qué jugaban cuando eran nifas; hablaron
de los juegos en el campo, en los potreros, en los patios, en las casas. Compren-
dieron por qué el juego es mas que lo que la maestra organiza con sus reglas, que
es el escenario donde hay interacciones, donde se refleja la cultura. Se descubrié la
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gama de posibilidades que ofrece el reconocimiento de
uno mismo para poder reconocer al otro; el juego como
escenario donde se produce la participacion.

Y mas de Graciela Montes: “Cuando uno habla de
la propia infancia a la infancia de otros, tiene algunas
posibilidades mas de que se produzca esa grieta”.

Se pregunt6 a las madres comunitarias por aquello
que se ha transformado y por lo que permanece.
Entonces hablaron del momento en que recordaron y
vivenciaron los juegos de la infancia, con quién jugaban,
dénde se jugaba, qué pasaba con el tiempo, con el
espacio, como eran esas relaciones que alli se cons-
truian. Ellas dicen que todos esos juegos movieron su
interior, que les permitieron ubicarse nuevamente en
su infancia, recordar, y al recordar, reconocerse y reco-
nocer alos nifios en el juego.

Aparecian, entonces, los lenguajes de expresién
artistica ocupando un lugar importante. Componer una
cancién, hacer un mondlogo, elaborar una escultura,
puso en evidencialavida cotidiana: los habitos y rutinas,
las reglas y las normas, la autoridad. Y alli nuevamente
aparecieron aquellos recuerdos tristes de la infancia,
como la maestra que recordé mientras escribia un
cuento que sus padres la abandonaron y que muchos
parientes la cuidaron; fue un momento muy emotivo
que permiti6 reflexionar acerca de todo aquello que
traemos de nuestra infancia y de lo que representa en
las practicas pedagdgicas.

Como lo menciona Maturana, solamente cuando
reconocemos el ser de las maestras, de las madres
comunitarias, de los nifos, y lo aceptamos desde su
legitimidad, sélo entonces es posible pensar en una
transformacion desde el hacer.

29



El hacer visible lo invisible se convirtié en un gran
descubrimiento. Cada vez que se organizé un encuentro,
un acompanamiento pedagégico, me sorprendia al
descubrir que todas las posibilidades se encuentran en
el ambito de la vida cotidiana, que estaban més cerca
de lo que ellas pensaban. Las preguntas de los nifios
se convirtieron en la posibilidad de recrear historias
ya conocidas, como la de Sebastidn, que le dice a la
madre comunitaria que por qué hablar de naturaleza y
de animales en Soacha si alli solamente hay casas. Ellas
dicen que han visto emocién en los nifios, emocion por
llegar y por ver las cosas nuevas que les van a proponer.

Maria Victoria Estrada: Vamos a hablar de todo lo
que significa ese sentir y realizar. Y en este sentir y
realizar tenemos las lineas de accién, los escenarios
de participacién y sus actores. Digamos que el pais
en este sentido debe hacer las transformaciones
necesarias para poder formar a los mediadores que
se requieren para crear espacios de participacion.

Hemos pensado en todo lo que implicaria generar
esos dialogos interculturales. Por ejemplo, hemos
pensado que la Gnica manera de hacerlo realmente es
que en las familias, en lo privado, en lo publico, en la
calle, en el barrio, en la localidad, en la ciudad, en la
comuna, en el corregimiento, enlos museos como espa-
cios culturales, en las bibliotecas, en los parques, en las
salas de concierto, se hagan visibles los nifos. Y para
esto se necesitan recursos. De ahi la voluntad politica.
Digamos que hay proyectos locales, regionales, nacio-
nales, que son los planes de desarrollo, pero se requiere
saber como van a estar presentes los ninos desde la
perspectiva de esta politica ptblica.

Indudablemente, son imprescindibles un compro-
miso y una responsabilidad muy grandes frente a todo



LINEAMIENTOS DE PARTICIPACION EN PRIMERA INFANCIA
101

lo que se esta planteando. Y viene, entonces, la formacién a los mediadores, en la
que estd presente todo lo que hemos planteado a lo largo de esta intervencién, que
hasta el momento ha estado habitada por cinco voces y unas tonalidades. Esto signi-
fica que para poder llevar a cabo dicho proceso de formacion para la participacién,
es clave formar a estos mediadores en la comprensién de lo que implica cémo los
ninos movilizan pensamiento, cémo construyen conocimiento, quién sabe si desde
que nacen o desde antes.

Entonces, en esa formacion a los mediadores esté ese eje que tiene en cuenta el
juego, la literatura y los lenguajes de expresion artistica en conjunto con la lectura
del entorno yla vida cotidiana, como ya lo hemos conversado Elsay yo.

[Voz femeninal: Al iniciar la creacion del proceso en el cual se trabajaria el tema
de participacion, ejercicio de ciudadania en primera infancia con funcionarios
de instituciones en el municipio de Soacha, surgen bastantes inquietudes sobre
el recorrido, dada la diversidad en cuanto al perfil de los participantes y, por
tanto, el didlogo que se podria establecer con ellos. Entre estos funcionarios,
mediadores, teniamos personas de la Secretaria de Desarrollo, la Alcaldia, la
Casa de la Cultura, la Biblioteca Municipal, la Estrategia Red Unidos de la Presi-
dencia de la Reptblica, Aldeas SOS y Fundacién Minuto de Dios. Por esto, al
iniciar dicho camino, lo que se busca es identificar que aquello que nos convoca
atodos, apesar delas diferencias, es el acercamiento ala primera infancia, porlo
cual es necesario partir de laidentificacién de proyectos, programasy estrategias
con los que este grupo desarrolla su trabajo.

A partir del primer encuentro, el arte desde sus diferentes lenguajes de
expresion se presenta al grupo bajo la forma del cuerpo en movimiento y del
sonido musical que compartimos con ellos. Asi, rdpidamente, este proceso
se convierte en una pasién maravillosa que convoca no sélo a estas veinti-
trés personas, sino que se vuelve el epicentro desde donde se llega a cente-
nares de personas y, especialmente, a nifios de nuestra primera infancia.

En relacién con la ruta pedagégica, se parte del reconocimiento colectivo del
territorio y de la identificacion de escenarios de participacion, proteccién y riesgo
en la perspectiva de la primera infancia, desde la cartografia social. A partir de alli
se reflexiona sobre la importancia del juego como escenario fundamental para los
nifnos, con una sensibilizacion que surge de la evocacion y el reconocimiento del
papel del juego en la historia personal, para alli dimensionar por qué es clave garan-



tizary promover, desde los diferentes campos de accién, la existencia de condiciones
y escenarios adecuados para éste en la vida cotidiana.

Igualmente, se ha podido abordar el papel de laliteratura, partiendo de un reen-
cuentro con ellay conlas posibilidades que brinda desde la fantasia y la imaginacién.
Suimportancia es vista entonces como un aspecto que amplia la mirada de nifios, su
capacidad creativa, la manera como leen la vida y el entorno en el que estan, al igual
que la posibilidad de sofar y generar transformaciones. Asi, los participantes ven
como la literatura puede hacer presencia en el dia a dia, en suvida y en las acciones
que desarrollan en sulabor profesional.

Lo que podemos ver en este momento del camino es que el proceso ha permitido
generar una reflexiéon sobre el quehacer especifico de cada participante, repensando
maneras de continuar su trabajo desde otro lugar donde se reconoce al nifio y se ve
lariqueza de involucrar aspectos fundamentales. Estalectura parte de entender tales
dimensiones basicas en el desarrollo de nifios para ver cémo potencian el ejercicio
de la participacion.

Si desde las labores que cada institucién realiza se reconocen el arte, la litera-
turay el juego como elementos basicos en la primera infancia, se puede fortalecer el
papel de estos mediadores en la generacién de escenarios que promuevan la cons-
truccion de ciudadanias donde primen las relaciones horizontales, se elimine el
autoritarismo y se transforme la manera en que tradicionalmente se han establecido
las relaciones de poder entre adultos y nifios. Para que esto sea posible, debe partirse
de un trabajo donde se atiendan el sentir, el pensary el hacer de los funcionarios, de
modo que esto tenga eco en su accionar profesional, no sélo en momentos y esce-
narios particulares, sino también que su aplicacién se concrete en el quehacer coti-
diano y se refleje en la cotidianidad de los nifios de nuestra primera infancia.

Elsa Castaiieda: Continuando con las lineas de accion que ya les enuncié Maria
Victoria sobre la formacién de mediadores, al igual que la necesidad de generar
espacios de participacion y ejercicio de la ciudadania, en el lineamiento también
planteamos la necesidad de hacer un gran programa de comunicacion y divulgacién,
enel que la participacién de los nifios sea su eje. Los medios de comunicacion tienen
alli un papel muy importante. Y organizar una gran campaia donde podamos decirle
a la sociedad que los nifios participan, que los niflos piensan, que los nifios toman
decisiones y que esas decisiones tienen que ser oidas, escuchadas y ademas puestas
en practica, porque muchas veces oimos a los nifos, pero lo que oimos de ellos no
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tiene consecuencias en la vida cotidiana. Entonces, el
pais tendria que crear esa gran estrategia de comunica-
cién y divulgacion, no solamente de los lineamientos,
sino también de todas esas maneras culturales de la
participacion.

Una de las cosas curiosas que encontramos es que
en las comunidades indigenas no hay una divisién
entre los nifios y los adultos. Los ninos forman parte de
todas las actividades de la comunidad, porlo que toman
decisiones y estan siempre con el adulto. Yo lo acabo
de ver en una maloca en el Vaupés, donde el papa y la
mama estaban tomando chicha, mientras los nifios los
observaban. “Uno come y al otro lado esta el sitio donde
se toma la chicha; y dénde estdn tomando la chicha
estan papay mama con los nifios, y la mamai esta en una
funcién maravillosa de decirle al nifio — mire lo que pasa
con los adultos cuando se pasan con la chicha. Mire lo
que les pasa - Uno diria “jLos nifios en el sitio donde se
toma la chichal”, pero ahi hay todo un proceso pedagé-
gico y un proceso de enseflanza al nifio de qué es lo que
pasa. Ojala nosotros les enseiidramos a nuestros ninos
lo que sucede cuando uno se pasa de tragos.

Todas las cosas que les digo de la tradicion, del patri-
monio, por que ese es nuestro patrimonio, esto que les
acabo de mencionar es nuestro patrimonio vivo y hace
parte de nuestra cultura, hace parte de nosotros, bastan-
tealejado de las realidades de los focos urbanos, pero eso
hace parte de nosotros.

Con respecto a otra de las estrategias, es necesario
también pensar en la promocion de las identidades en
la gestién del patrimonio. La identidad es un tema que
se discute mucho en este momento porque las identi-
dades cerradas son el producto de la discriminacion,
del aislamiento y de que las sociedades o los grupos



sociales se alejen del mundo. Pensar en las identidades
es un tema muy importante porque para poder saber
ese quiénes somos, para donde vamos y qué queremos
del mundo, tenemos primero que llegar a la esencia de
dénde venimos.

Quizéas a nosotros como colombianos nos falta hacer
una reflexién muy profunda para poder promover esa
participacién de los nifios, y es empezar a preguntarnos
quiénes somos, cuales son nuestros origenes, por qué
nuestro pais es tan maravillosamente multiétnico y
pluricultural, como dice enla Constitucién, pero por qué
en nuestro comportamiento cotidiano todos queremos
ser iguales, si la gran maravilla de la participacién y la
gran maravilla de ser ciudadanos es poder vivir y poder
celebrar esa diversidad.

Eltema del patrimonio tiene que ver también conlos
ninos, y es ese patrimonio que forma parte de todo lo que
hemos sido, de la lengua, de la manera como hablamos,
del modo como nos expresamos, de la manera como
educamos a nuestros hijos, de las practicas de crianza.
Entonces pensamos que sélo en ese sentir —porque esto
es un asunto de poderlo sentir para poderlo realizar—y
en esas lineas de accién podremos consolidar los linea-
mientos de participaciény ejercicio de la ciudadania.

[Voz masculinal: ;Somos acogidos por el circulo
desde antes o justo en el entonces del proceso de
gestacién? Alli nuestra casa embrién es un universo,
circulo de vida, circulo de agua. Al mundo comu-
nicados del tGtero a un planeta circular. Nacimiento
guiado por la senda que dibuja el tejido umbilical,
espiral, linea, circular.. Alimento que nos conecta
con la madre Tierra. El silencio previo, asombro,
palmada, respiro, llanto; el silencio previo,
encuentro, saludo, mirada en circulo, proyecto,
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bienvenida. Somos origen circular, nuestras células son mandalas, geometria
sagrada, geometria de la infancia. Respiracién circular, origen, un origen que
transforma el tiempo y el espacio.

Ubicados en este centro de la circularidad, emergen la participacién y el ejer-
cicio de la ciudadania en consonancia con el juego, el arte, la literatura y la lectura
del entorno. Aprendemos entonces a comunicarnos, a percibir, a expresarnos, inva-
didos porla multiplicidad de los lenguajes. Jugando desde la memoria nos validamos
y visibilizamos desde el uno frente al otro como seres de crecimiento cultural, no
s6lo biolégico. El juego, la memoria, el canto, nos siguen permitiendo retornar al
origen y hallar puntos de partida, esa ruta que nos facilita situarnos en este centro
de la circularidad, centro de la primera infancia, retornar al nifio, cuya voz atn sigue
cantando en el interior y que nos revela con suave melodia esa vocaciéon del ser
mediador del desarrollo y la participacion.

En el momento de encuentro con nuestro circulo se adquiere lo sagrado, nos
reconocemos alli dentro a nosotros, al otro, ala otra, alos otros, alo otro, para poder
encontrar las preguntas que nos permitan transformar el interior para cambiar
ese algo en el exterior, para ser igual, diferente, singular, multiple. El maestro,
mediador, desde el centro de su circulo mandala indaga, pregunta, problematiza,
encuentra, desencuentra, aprende, desaprende, llega al nudo para poder soltar y
hallar el origen, el significado de la cultura. Es entonces cuando visibilizamos a los
ninos desde su existencia y, con ella, la trascendencia de sentir y realizar, de creer y
crear.

La literatura nos abre un punto de partida; el juego, el encuentro, la mirada, la
musica sacude el cuerpo consciente. La memoria es mandala, territorio, identidad,
nacién, comunidad, familia. El arte nos muestray guia por otras rutas, otras miradas,
entendiendo que el arte es juego y el juego un arte.

La mandala, forma ancestral y milenaria del saber, del conocimiento, nos acoge
en su circularidad sagrada [;portadora?] de frecuencias vibrantes. Nos teje y guia
con el cordén umbilical, espiral de vida, cortado con chusque, planta del paramo,
o cortado con acero, idea humana, para dar lugar a la imaginacion, la fantasia, el
disfrute, el acontecimiento, la incertidumbre, el asombro. Una cultura democratica
que nos brinda la capacidad de imaginar al mundo desde la perspectiva de los otros,
de sentir un interés genuino por los demés, de reconocer y disfrutar las diferencias,
en nuestra colorida mandala; en mi caso, la mandala, principio femenino.
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Mesa redonda:
debates y propuestas
al lineamiento de
participacion en
primera infancia

Horacio Pérez*

Fabio Lipez*®

Marcela Vejarano®

Leonardo José Cuervo3®
Emperatriz Cahuache’
Moderadora: Sol Indira Quiceno®

Conyenciones

...: Silencios o cortes en el fraseado.

[;?]: Palabra incomprensible o de la que no se tiene certeza.

[ ]: Aclaraciones, risas, llantos, subidas de voz, indicacion de
la tonalidad de la narracion.

Sol Indira Quiceno: Buenos dias para todos.
Estamos muy contentos con la Catedra. Ayer tuvimos
una apertura inigualable y hoy hacemos la primera
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Director del Departamento de Construccion de Suefios en Fundali.
Jefe de la Division Educativa y Cultural del Museo Nacional de Co-
lombia-Ministerio de Cultura.

Direccion de Poblaciones del Ministerio de Cultura.

Asesor Cultural - Palmira.

Presidenta de la Organizacién de los Pueblos Indigenas de la Ama-
zonia.

Asesora de Primera Infancia de la Direccion de Artes del Ministe-
rio de Cultura.
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presentacién del lineamiento de participacién, con
lo cual empezamos a generar debate sobre como
vamos a hacer una realidad esos lineamientos de
participacién para los nifios del pais.

Voy a contarles un poco sobre la historia del evento.
Inicialmente, a principios del afio, el Museo Nacional le
abrié las puertas a la Mesa Interna de Primera Infancia
para que participara en la Catedra, en cabeza de Fabio,
Olga y muchas personas que no podria recordar ahora.
En el Ministerio de Cultura, las direcciones de Comu-
nicacion, de Cine, de Artes, los representantes de Artes
Visuales, de Musica, de Danza, de Teatro, de Primera
Infancia, la Direcciéon de Poblaciones, de Fomento
Regional, hasta Prensa, constituyen una Mesa Interna de
Primera Infancia que es la instancia por la que circulan
las posibilidades que tenemos como sector cultural de
articularnos a la estrategia De Cero a Siempre.

Esta propuesta de la Catedra lleg6 a la Mesa Interna
de Primera Infancia, donde se empez6 allenar de conte-
nido. Luego contamos con el apoyo, por supuesto, de la
Fundaciéon Rafael Pombo, Elsa, Maria Victoria, Manuel,
Juliana y todo su equipo, la Secretaria Distrital de
Cultura y Turismo, Idartes, el Banco de la Republicay la
Biblioteca Luis Angel Arango, gracias al cual pudimos
organizar este evento, de gran importancia para noso-
tros porque permite visibilizar el sector frente al tema
de la atencion de los ninos.

En este orden de ideas, los lineamientos de parti-
cipacién para De Cero a Siempre son una orientacion de
caracter técnico-politico alos territorios, en el marco de
la atencién a los ninos en los escenarios donde trans-
curre su cotidianidad.

Esta mafiana Maria Victoria hacia énfasis sobre los
sitios donde viven los nifios; silos nifios viven en muni-



cipios, en los hogares, en los ambientes institucionales,
en los ambientes puiblicos y culturales.

Después de entregar este lineamiento a la estrategia
De Cero a Siempre, se reunira la Comision Intersecto-
rial de Primera Infancia para hacer el borrador inicial
de esos lineamientos de participacion. Se consultara
en veintiocho ciudades del pais y tendrd un segundo
proceso de lectura y revision.

De manera paralela, entonces, los sectores de la
sociedad debemos pensar en el tema de la participa-
cién en primera infancia y del ejercicio de la ciudadania
como una realidad y como una traduccién en la realidad.
Por eso convoco a nuestros ponentes a que pensemos
en caminos para hacer realidad esa participacién, asi
como para vencer barreras y tensiones que han estado
presentes y que definitivamente dificultan este trabajo.

Lo primero que vamos a escuchar es una apuesta
de la Direcciéon de Comunicaciones del Ministerio de
Cultura, un relato de los nifios de Santander llamado
“Las palomas”; con eso comenzaremos a indagar sobre
nuestras ideas de participacion, y como esas ideas de
participacién empiezan a articular nuevas perspectivas.

[Voces de niiios]

—Yo les voy a contar una historia.

—; Una historia o un cuento?

—¢No eslo mismo?

—No es lo mismo. Las historias son historias y los
cuentos son distintos.

—iDéjenme empezar!

[Varios nifios]: {Bueno, empiece!
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—Habia una vez dos palomas. Una era la mama y el otro era pues el papé de la
casa.
—Entonces no eran dos palomas. Eran una palomay un palomo.
—Un dia, los palomitos chiquitos tenian mucha hambre, asi que fueron a
comprar comidita.
—¢Comprar? ;Acaso las palomas tienen plata?
—Si, sitienen plata. Y fueron al supermercado.
—Las palomas no van al supermercado.
—Sitienen plata. Y fueron al supermercado.
—Las palomas no pueden tener plata porque no tienen bolsillos para echarla.
—Cuando entraron al supermercado, dijo la mamaé paloma: “Llevémosles galletas
anuestros hijos”.
—; Las palomas comen galletas?

[Varios nifios]: ;Si!

—Yo nunca las he visto comiendo galletas.

—Y el papa respondié: “Bueno, llevémosles galletas que en este cuento las
palomas comemos galletas™.

—Y luego de comprarlas, las llevaron volando a la casa.

—A la casa donde era el nido.

—Es lo mismo. El nido es una casa.

—Si. Pero las casas tienen puertas y ventanas. En cambio, los nidos no.

[Timbre de teléfono]

—Parece que tenemos lallamada de un oyente. ;Al6?
—Llamo para quejarme.

—Si, sefiora, puede quejarse.

[Gritando]: Ah!
—¢Quiénes son [;?] oyente?
—[;No interrumpa tanto?], ;usted no sabe qué es imaginario?

[Varios niiios]: ;No!

—O sea que no es de verdad.

—Por eso le estdn diciendo muchas mentiras.
—Eso era un cuento.

—; Al fin qué? ; Un cuento o una historia?
—Es lo mismo.



—No es lo mismo. Las historias son historias y los cuentos son distintos.
—Si no seguimos, nuestros palomitos chiquitos se van a morir de hambre.
—Perdoén, seiora paloma.

[Varios nifios]: ;Siga, siga contando!

—;Dénde ibamos?

—Ibamos en que les llevabamos galletas a nuestros hijos.
—iAh, si! La palomay el palomo...

—Ahora si dijo bien: “La palomay el palomo”, no “las palomas”.
—iAh! Yano puedo mas! ;Yano voy a seguir contando!

[Varios nifios]: ;Si, por favor! ;Tenemos hambre!

—Siusted no termina, termino yo.

—iTermine usted!

—Entonces la paloma y el palomo les llevaron las galletas a los hijos, y las palo-
mitas dijeron: “No queremos galletas, queremos helado”. Al oir esto, la paloma
y el palomo les respondieron: “Pero las palomas no comemos helado”. Entonces
las palomitas se murieron de hambre.

[Varios nifios]: jAy!
[Musical

Sol Indira Quiceno: Carolina, que estuvo acompanando a sus chiquitos de
primera infancia en Santander, nos trae una impresionante produccion cultural
desde laparticipacién, lo que hemos vivido respecto a concepto de participacion,
c6mo empezamos a articular esas nuevas perspectivas desde lo cultural.

Horacio Pérez: Primero que todo, quiero felicitar a Maria Victoria y a Elsa por
atreverse a ser distintas. De verdad. Eso que vimos deberia pasar en cada insti-
tucién, en cada sitio. A veces en las instituciones nos volvemos muy formales. De
verdad, muchas gracias por la invitacién; agradezco ala Fundacion Rafael Pombo
y a Manuel por permitirnos estar aqui.

Nosotros somos una fundaciéon que el universo nos regalé 400 nifos para ser
atendidos gracias a un programa del ICBF. Tenemos tres hogares infantiles: uno
que nos asignaron en el aiio 2005 que se llama Mariposas, otro denominado Jairo
Anibal Nifio que esta en el barrio Restrepo y otro més ubicado en el barrio Cundina-
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marca, llamado Jairo Ojeda en honor de un gran musico
caucano. Hemos decidido empezar a darle nombres a
los hogares infantiles que tengan de verdad una carac-
teristica completamente distinta; no queremos mas “El
Cucarrén Volador” o cosas de esas que ahora aparecen
en los hogares que nosotros manejamos.

En el ano 2005, cuando llegamos a una casa del
ICBF y que la administracién anterior habia dejado muy
deteriorada, lo primero que pensamos era que esa casa
deberia tener un espacio parala literatura y abrimos una
sala de lectura. Invitamos a Jairo Anibal Nifio a que nos
hicieraelhonordeinaugurarlasaladelectura. Deverdad
fue un honor tener a ese hombre en esa sala, abriendo y
cortando una cinta... Una salita que puede medir 4, x 4,
un espacio muy pequefio, pero es tan grande que la gente
no se imagina lo que pasa en esos espacios. Esta salita
nos ha llevado a recorrer unos caminos de verdad, de
construir temas de ciudadania.

Y es que es muy dificil, y mas desde la institucién
publica, que los nifios salgan a construir ciudadania.
La ciudadania se construye ejerciéndola, es la tnica
manera, no hay otra. Este documento, si no se hace
visible en los sitios donde estdn los nifos, se queda en
el papel, como muchas de nuestras leyes.

Nosotros tenemos la fortuna de que los padres han
confiado en nosotros. Caminamos una hora en Mari-
posas para poder ir hasta una biblioteca ptublica. Salimos
del barrio Pasadena, subimos por la calle 102, pasamos
el puente que da contrala Olimpica, caminamos portoda
la avenida 100, pasamos hasta la paralela de la autopista
Norte, porque la tinica biblioteca ptblica que tenemos
cerca es la de Compensar. Una hora demoran los nifios
caminando. Como un ejercicio de ciudadania, van los
martes, los jueves y los viernes; van todas las semanas.



Porque el ejercicio de ciudadania se hace todos los dias,
no de vez en cuando.

Esa participaciéon nos ha abierto unas puertas
enormes. Cuando uno conversa con los nifios mientras
camina por la ciudad, la gente dice: “Pero ustedes como
son de irresponsables, ;por qué sacan a los niflos?”. Y
yo les contesto: “Pero si no hacemos visibles a los nifios
de primera infancia, ;entonces?...”. En el barrio ya nos
conocen porque nos ven en el parque, porque normal-
mente los domingos, una vez al mes, tenemos salidas
ecoldgicas con los padres, visitamos parques de reserva
de la CAR; hemos encontrado unos espacios que ni
siquiera nosotros conociamos. Vamos a las cascadas de
Choachi con estos chiquitos y con sus papas, y los papas
le dicen a uno cosas aterradoras, tales como “Yo nunca
salgo, no sabia que esto existia”.

Les voy a contar dos anécdotas que me impresio-
naronmucho este aino. En Bogota se abrio el Jorge Eliécer
Gaitan para que los domingos se hiciera el matinal. Yo
me acuerdo de chiquito que iba con mi papa pero a cine;
habia los teatros y habia matinal. Entonces, me encanté.
Cuando lei en El Tiempo que estaban promocionando
este tema, inmediatamente me fui con la directora del
barrio Restrepo a ver qué podiamos hacer para que los
ninos pudieran ir al Jorge Eliécer Gaitan. Compramos
1.500 boletas aun muy buen precio y nos dieron la posi-
bilidad de que con la boleta del adulto, el nifio entraba
gratis. O sea, que pudimos ir tres domingos consecu-
tivos con los nifos.

El primer domingo fue una abuela que es madre de
dos chicas que trabajan con nosotros. La mujer, al salir
de la presentaciéon, me abrazé y me dijo: “Quiero darle
las gracias. Yo tengo 64, afios y nunca habia entrado a un
teatro”. Eso me partié el alma. El domingo siguiente la
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mujer llegd con su mama —una seflora de 92 anos—y con todos sus hermanos. Yo de
verdad no podia creerlo, ella nunca habia entrado a un teatro. La bisabuela, que se
llama Asuncién, se me acercé y me confesé lo siguiente: “Yo nunca habia entrado a
unteatro’, pero sus bisnietas, Marianay Sofia, que tienen dos y tres afios, si pudieron
ejercer su ciudadania. Todos los que somos ciudadanos en Bogotd seguramente
hemos ido a teatro, pero estas mujeres, que viven en Bogota desde el siglo pasado,
nunca habian entrado a un teatro.

Ejercer la ciudadania es facil, es generar politicas ptblicas que hagan que eso se
vuelva real. A veces no hay oferta; nosotros buscamos y nos dimos cuenta de que no
hay mucha oferta para primera infancia.

El ano entrante, Colombia va a ser sede del Festival de la Cancién Latinoameri-
cana. Nosotros nos hemos vinculado a ese proyecto. La boleta, después del 40 % de
descuento, vale 12.000 pesos. Nosotros no tenemos acceso porque el papa de noso-
tros tiene papd, mamay dos o tres hermanitos; él no tiene acceso a esa posibilidad de
escuchar, de ser participe, de ser ciudadano. Entonces la politica publica tiene que
cambiar para que abra esos espacios.

Estuvimos en Roldanillo en un programa que atendemos llamado Fiesta de la
Lectura, que es llevar biblioteca publica y darles formacién a esas mujeres. En el
ano 2010 fuimos a Roldanillo porque queriamos entregar la biblioteca publica nada
menos que en el Museo Omar Rayo.

A dos cuadras estaba el jardin. Nadie del jardin conocia ese museo, uno de los
mas importantes del Valle del Cauca, porque segtn la directora, alos nifios les podia
pasar algo. Entonces, ;cémo aprende el nifio a ejercer la ciudadania si la institucién
muchas veces no lo permite?. Y en los casos cuando uno trabaja con poblaciones mas
vulnerables o vulneradas, esa poblacién no tiene acceso. Entonces, Si esa escuela,
ese jardin, ese hogar infantil, no propicia esos espacios, se vuelve algo utépico.

Sol Indira Quiceno: Horacio, los elementos claves del proceso son arriesgarse,
construir elementos y lineamientos en los que somos parte, y dar un salto de lo
normativo a la accion.

Cuando iniciamos las consultas parala elaboracién del lineamiento de participa-
cién, teniamos una discusién inicial sobre con respecto a como se titulaba el linea-
miento. El lineamiento se llamaba “Participacién y formacion ciudadana”. Fabio
Lopez, del Museo Nacional, introdujo una reflexion muy interesante, que quisiera



que profundizara, sobre lo que implica la diferencia entre los conceptos de una
formacién de ciudadania y un ejercicio de la ciudadania, y como eso se vincul6 desde
las artes en la Mesa Interna.

Fabio Lépez: Inicialmente, cuando se presenté el documento, como en muchos
de los documentos de politicas en otros estamentos, el tema de construccion de
ciudadania se mete en la cabeza de todo el mundo, sin pensar en lo que eso signi-
fica. Con dichos moldes y las palabras que uno siempre usa de “Los nifios son el
futuro de Colombia, son todo nuestro porvenir”, etc., pero eso es, otra vez, pala-
bras que a veces quedan muertas, el asunto de construir ciudadanos se convierte
en algoun poco ambiguo cuando los nifios ni siquiera tienen una nocién de lo que
eso significa, cuando ni siquiera las instituciones que supuestamente trabajan
por ello saben cudles son las herramientas para construir ciudadania.

De hecho, hay muchos ciudadanos que no conocen todas las lineas o todas las
plataformas de participacién disponibles para ser ciudadanos. Y, por desgracia,
todaslas politicas tienen esta falencia. Los medios de comunicacién nos dan supues-
tamente un proceso de participacién; uno cree que por ver lo que sucede alli esta
participando, pero simplemente esta recibiendo.

Y, en este caso, lo que pensamos es que en el documento ese concepto de cons-
truir un ciudadano deberia transformarse porque nosotros ni siquiera tenemos la
herramienta para construirlo como si fuera un modelo tnico que se reproduzca una
y otravez, sino que mas bien estamos trabajando con sujetos e individuos que tienen
unas caracteristicas, unas particularidades, unas diferencias que los hacen tnicos,
que viven en un lugar comun, pero que ese lugar comun se transforma, que la manera
de relacionarse genera esa posibilidad de comunicarse con el otro y, por lo tanto, el
ejercicio de la ciudadania tiene que presentarse en una reflexion desde el mismo
sujeto, pero también en una asociacion en espacios culturales como los que venimos
presentando en estas experiencias.

El asunto es complejo, porque si bien la ley plantea una postura un poco mas
concreta frente al asunto de “Estamos formando ciudadanos para el futuro”, pensar
que un nifo que va al museo no entra pensando como ciudadano y sale pensando
como ciudadano, sino que entray sale pensando como nifio, y construye unos imagi-
narios y unas realidades a partir de la experiencia que tiene en el museo; eso sucede
en el cine, sucede en el teatro y sucede cuando le leen un libro. La relacién que €l
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determine o desarrolle conlo que sucede afuera eslo que
de algan modo hace que esa participacion de los chicos
comience a ser una primera apuesta por la ciudadania,
una primera forma de tomar partido y decir qué es y
cémo se puede proyectar, o cémo no puede ser también.

Ese concepto de ciudadania, que a veces uno esta-
blece desde los guiones que estin en muchos museos
histéricos en el mundo, entrafia una serie de cosas
morales, sociales, politicas, que se deben cumplir. A
veces los procesos de formacién o educacién, incluso
en las familias, lo que hacen es someter a los nifios
a una serie de reglas y lineamientos que les dicen “Es
que esto es bueno”, y el nifio pregunta por qué y uno no
sabe responder. Uno dice “Porque si. Porque yo soy su
papa y se acabd, no hay mas discusién”. Y ahi es donde
se rompe la posibilidad de que el nifio entienda por qué,
por qué no o por qué sio por qué otra cosa; no solamente
dos respuestas, puede haber muchas respuestas.

El cuento de “Las Palomas”, que escuchamos al
inicio, demuestra como los nifios tienen suficientes
argumentos para interpretar y dar sentido a la realidad.
Los nifios pueden expresar abiertamente su desacuerdo,
saben que una paloma no tiene bolsillos, pero eso no
impide que la historia continue, ni desvirtua la meta-
fora del cuento. Ellos logran tener un lenguaje propio
e incorporarlo a su propio proceso de aprendizaje.

La formacién del ciudadano desde la primera
infancia esta dada también un poco desde los vicios, que
los adultos deben empezar a entenderlos, sobre todo
aquellos que acttian en la mayoria de los casos sobre el
nino, y permitir que la palabra del nifio no solamente
sea escuchada, sino que tenga un registro.

En una mesa de trabajo cerrada que tuvimos con
todos los ponentes invitados, al igual que con algunos



de los invitados regionales, se hablé de cémo el lenguaje
nos lleva en ocasiones a cometer actos de discrimina-
cién, anombrar o marcar aunau otrapersonapor ciertas
caracteristicas; no obstante, uno no lo hace de modo
consciente, eso estd metido en el imaginario social, en
el lenguaje. Y justamente de la misma manera hay que
incorporar un nuevo lenguaje de la primera infancia. Si
uno le exige al padre que le ensefie al nifo a ejercer su
ciudadania, pero el padre no la sabe ejercer, ;cémo se
lava a ensenar?

Ese lenguaje tiene que incorporarse en todos los
momentos de la vida, desde el abuelo hasta el mismo
nifo, para que poco a poco comience a tener sentido.
Simplemente nombrandola no va a causar efecto.

Sol Indira Quiceno: En la implementacién del
lineamiento hay que lograr una comunicacién, y esa
comunicacién implica las palabras, los significados.
En el lineamiento se hace una caracterizaciéon de
ciertos refranes que empiezan a disgregar, a separar
y a no permitir que los nifios sean reconocidos como
interlocutores validos de la comunicaciéon y de la
vida misma.

Cuando haciamos esa referencia a los temas de
refranes, Leonardo buscaba lo que significa el Coco en el
Pacifico. Y, entonces, alli comenzamos a introducirnos
al tema diferencial y cémo tendremos que llenarnos de
diversidad de sentidos para hacer esto realidad.

Leonardo José Cuervo: Hay una parte del linea-
miento en el inicio que me encanta, donde dice
que no debe ser lineal sino curvo, porque caben
todas las experiencias y todas las practicas cultu-
rales. Ahora, sobre ese concepto como tan lineal
del ciudadano que parte de unas practicas coti-
dianas, que se mencionaba ahora referente a la
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parte de la biblioteca, referente a lo que tenia que ser una sala de cine, es
valido para los nifios que viven dentro de una capital, pero no para los otros.

Les voy a hablar de las experiencias que hemos tenido con los nifios de San José
del rio Naya, hacia la parte del Pacifico, de Buenaventura, junto con los nifos que
estin en la cabecera municipal de Buenaventura y los nifios que viven en El Cerrito.
Para poder construir unas politicas ptblicas culturales que no fueran tan lineales,
estos alcaldes decidieron hacer un pacto de prosperidad cultural para la primera
infancia. Y era genial ver a los nifios del Naya, que nunca habian salido de ese rio,
pero que tenian una construccion desde su cotidianidad con su entorno, con el
medio ambiente, con su rio, con su escuela, con sus padres, hacer gala de ese cono-
cimiento ancestral milenario que ha sido transmitido desde los padres y desde los
abuelo, desde los tatas, como transmiten ese conocimiento milenario a estos nifios.

Por ejemplo, en el tema del Coco, lo que aqui es algo que le da susto al nifio, en
el caso del Pacifico es algo que sirve de relacion entre sus padres, una transmisién
de lo mitico, pero ademas es algo que permite generar unas barreras de educacion y
decirle que si él se mete en esos montes y en esos esteros, o si se va por tal lado del
rio, pues se puede ahogar o se puede perder, pero no hay una construccién del miedo
como tal. Funciona, es como un lineamiento dentro de sus pricticas cotidianas, muy
del diario, o dentro de la relacién que existe en la familia. En cuanto a la parte de la
escuela, no es solamente ir a la escuela, es la construcciéon del nifio con su familia;
dentro del Pacifico esta esa parte, la parte de los rios y los esteros, y es que los nifios
van a la escuela en el potro, la barquita pequeiia.

Alla hay otro proceso de socializacién, porque en el Pacifico el nifio que no pesca
con el padre no va a tener carencia de ese padre, porque los compadres o el resto de
padreslo van a ayudar a socializar. Y esos otros padres que estan allile van a hacer su
potro para que él pueda desplazarse hacia la escuela.

Retomando el tema del dia en que pudimos reunir a esos nifos del Naya con los
ninos de El Cerrito, pudimos ver los contrastes existentes entre los dos grupos. En El
Cerrito habia unos nifios con unas construcciones diferentes de las de los nifios del
Pacifico, pero al final mezclaban e interactuaban esos conocimientos.

Uno de los ponentes sefial6 que por fortuna el IGBF no habiallegado alas escuelas
del Naya o a las escuelas de los indigenas porque ya habria un problema grandisimo
referente a las practicas culturales que ellos tienen, y es que en Buenaventura o en el



Naya un nifio de cinco afios ya sabe hacer una marimba, un cununo, un guaza, baila
un currulao y tiene toda una expresién de resistencia y cotidianidad de un lenguaje
con su cuerpo. De ese modo, él estd diciendo “Estoy aqui, estoy presente, esta es
mi construccién de ciudadano mediante un ritmo”. Gosa que no hacia el nino de El
Cerrito, que tenia miedo de tocar el instrumento, tanto que el otro le decia “Téquelo
que esto suena asi”. Y es que en esas casas de cultura tan bien cerradas y cuadricu-
ladas sé6lo le permiten tocar el instrumento cuando esté el docente porque de pronto
dafa una cuerda; es decir, no le permiten experimentar. Eso no lo tiene el nifio del
Pacifico.

Entonces, creo que dentro de toda esa linea que hablamos debe ser muy curva
porque hay que incluir todos estos pensamientos y todos estos saberes locales dentro
de la construccién de una participacion.

Sol Indira Quiceno: Les voy a contar una anécdota sobre esa visita de inter-
cambio cultural entre Ginebra, El Cerrito y Buenaventura. Estdbamos en un
encuentro de primera infancia, los nifios de Buenaventura del rio Naya llegaron
a Cerrito, y después del evento y lo protocolario —se los cuento porque ha sido lo
mas significativo que me ha sucedido enlavida—, esy de pronto un chiquito de El
Cerrito, de unos tres aflos, se acercé y empez6 a tocar la marimba. Me acerqué y
noté que habia otro nifo de seis afios, procedente de Buenaventura, que le estaba
ensefiando a tocar la marimba. Entonces, desde mi linea no curva, le pregunté:
“;Y ahi hay futuro?”, y el nifio de seis afios se volted y me contest6: “Siempre hay
futuro”.

Leonardo José Cuervo: Es que dentro de su construccién todo lo tienen, se cons-
truyen desde su comunidad; es una construccion colectiva, no de individuos, que
esloqueocurreaqui. Aquise colocaalosninosporindividuos connombre, incluso
haycolegiosenlos queselesponeunnimeroysellamaalista: eluno, el dos, el tres,
el cuatro, el siete... Alla ellos tienen un nombre completo, larguisimo ademas.

Ahi tenemos como una rotacién de esa memoria colectiva, como esa recupera-
cién de la memoria histérica que es algo que debemos tener muy presente porque lo
llevamos en el subconsciente. A veces las construcciones de politicas ptiblicas esta-
tales en estas comunidades generan un proceso de discontinuidad en sus practicas
socioculturales y académicas. Porque estos niflos comparten con sus padres hasta
los nueve afos, a los diez van a la escuela, pero ya con una formacién ancestral y
milenaria en su hogar. Tuvieron un desarrollo de la agricultura, de la pesca, de la
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musica y las artes; tantas practicas que también vale la
pena replantearse.

Sol Indira Quiceno: Creo que se alcanzé a
mencionar el tema de qué pasa sila institucién llega
a esos contextos.

Leonardo José Cuervo: Pues un nifio de cinco afios
haciendo marimbas es explotacién laboral, y una
nina que ayuda a su madre en las practicas de agri-
culturay en los oficios de la casa pues es explotacién
domeéstica.

Sol Indira Quiceno: Claro. Entonces tendriamos
que empezar a buscar soluciones, pero creo que
no las vamos a encontrar si no reconocemos este
proceso histérico, cultural y social y eso estabamos
mencionando con Emperatriz y con Marcela, el tema
de responsabilidad social, de una responsabilidad
social responsable.

En muchas comunidades, muchos municipios, la
empresa privada puede hacer una inversion en arte
y cultura, y puede en algin contexto financiar un
evento en particular. Cuando esto sucede sin una
lectura del contexto, hay distintas consecuencias
que deslegitiman la posibilidad de la participacién
de los nifos. Emperatriz, ;nos puede contar sus
reflexiones?

Emperatriz Cahuache: Muchisimas gracias. Un
agradecimiento profundo a los organizadores de
este evento. Los saludo en nombre de mi pueblo,
el pueblo cocama, asentado en el Trapecio Amaz6-
nico, en la frontera con el Brasil y el Perta. Me siento
muy contenta de traer la voz de estos siete pueblos
con que venimos trabajando. Por eso me siento feliz



de poder compartir con ustedes y de decirles que
estamos frente a un enfoque diferencial.

Si ustedes han tenido problemas con instituciones
con sus propios nifios, ;cémo serd con los grupos
étnicos que tienen sus pautas, practicas propias de
crianza, lengua, expresién de sus propias tradiciones,
uso de la lengua? Todo eso hace que la politica que se va
a construir o que se esta construyendo tenga un enfoque
diferencial que incluya el respeto profundo a la diver-
sidad étnica dada por nuestra Constitucién Politica,
que reconoce un pais pluriétnico y pluricultural. No
podemos salirnos de ese marco si queremos crear una
politica publica.

A mime han dado laresponsabilidad de ser la presi-
denta de la Corporacién para la Defensa de la Biodiver-
sidad Amazoénica en el departamento del Amazonas,
y tenemos una alianza con el ICBF en los hogares y
jardines comunitarios. Nosotros hemos criticado este
programa desde hace mucho tiempo, pero nos dimos la
pelay hace dos afios asumimos la coordinacién de unos
hogares y jardines del Instituto CGolombiano de Bien-
estar Familiar.

Y, la verdad, hemos aprovechado esta oportunidad
para poder acompanar alos nifios poder escuchar, poder
volvernos nifios y ayudarlos en su formacién, porque
para nosotros como indigenas la formacién no empieza
en la escuela, comienza cuando se buscan como pareja;
en ese momento se estd pensando en la familia, en los
nifnos que se van a tener, y mas nosotros como indi-
genas, ya que nos asignan el amigo o el futuro esposo.
Entonces tenemos que prepararnos. Una mujer debe
saber arreglarla casa, hacerlas comidas tipicas, en tanto
que el hombre debe saber hacer la canoa, la chala y el
remo para transportarse de un lugar a otro. Hay unas
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costumbres muy especificas como pueblos indigenas, que se han de tomar en cuenta
alahora de construir esta politica publica.

Otra cosa que me parece importante es que cuando los proyectos vienen de afuera,
desde Bogota o incluso del exterior, y llegan a los pueblos indigenas, a los grupos
étnicos, pues son programas frios que hay que calentarlos. ;Gémo se van a calentar
esos programas y esos proyectos? Pues construyendo con la gente, escuchando alos
lideres, a las autoridades, a los ancianos, que tienen toda la sabiduria y el conoci-
miento porque son ellos quienes direccionan alos pueblos, son ellos los que deberian
estar en estas negociaciones politicas porque sonlos sabedores de este conocimiento.

En nuestros planes de vida esta la vision de quiénes somos, qué hacemos, qué
tenemos, hacia dénde vamos, porque tenemos muy claro qué es lo que queremos
paranosotros como pueblos indigenas. Entonces, las instituciones privadas o guber-
namentales que lleguen a financiar proyectos, sea con los nifios, con jévenes, con las
comunidades indigenas, pues tienen que llenar todos estos requerimientos. No es
decir “Mire, aqui tengo un programa, aqui tengo un proyecto’, sino construir para
que esto tenga una verdadera apropiacion, asi se acaben los recursos econémicos; la
idea es que el proyecto siga teniendo injerencia enla vida de los pueblos indigenas y
es algo que se va apropiando dia a dia. Queria decir eso, dos elementos fuertes para
tener en cuenta en esta construcciéon de politica publica.

Sol Indira Quiceno: Emperatriz menciona algo fundamental, que Moisés
Medrano, director de Poblaciones, ha venido trabajando con Marcela en el tema
de la politicay es consultar con los abuelos, consultar con los jévenes, consultar
con los nifios. De Cero a Siempre tiene un siempre que necesitamos atender. Y
en ese siempre hablamos de lo intergeneracional, de coémo conectar abuelos
con nifnos, de como conectar lo patrimonial. Entonces, si Marcela nos cuenta un
poquito de esto...

Marcela Vejarano: Desde la Direccién de Poblaciones hemos venido haciendo
un trabajo de acompanamiento a seis experiencias de diferentes grupos étnicos
que encontramos en el pais. Y el objetivo es poder tener las herramientas para
incluir el enfoque diferencial en la politica ptblica, para que todas las acciones,
esos lineamientos, esas rutas de atencion, respondan realmente a las necesi-
dades y alas tradiciones de los grupos étnicos.

En ese sentido, ;qué hemos encontrado? Algunas de las cosas que mencionaba
Emperatriz, y termino entonces con el tema de lo intergeneracional porque hemos



hallado la importancia de la transmisién intergeneracional, de cémo los abuelos
desempefian una funcion clave en ese desarrollo de los nifios durante la primera
infancia.

En este punto logramos algo que Moisés Medrano, el director, ha venido traba-
jando y en lo que ha venido insistiendo desde que empez6 la estrategia De Cero a
Siempre: lograr unir los dos extremos del ciclo vital. Es unir esa primera infancia con
los adultos mayores, para que haya en verdad ese trabajo de transmisién de conoci-
mientos, de transmision de saberes, de transmisién de lalengua o de transmisién de
diversas cosas desde cada sector del pais, no necesariamente de los grupos étnicos,
no sé6lo desde los grupos étnicos.

Y, justamente, al hablar de eso encontramos que para los grupos étnicos si hay
esa union y ese trabajo intergeneracional muy fuerte, donde ademés se logra la
transmision de la lengua, que es fundamental porque la lengua forma parte de uno
de los aspectos relevantes e importantes dentro de los grupos étnicos, que permite
la conservacién y el mantenimiento de dichos grupos étnicos, asi como que se
conserven sus tradiciones.

Permitir que se produzca esa transmisién intergeneracional de esos saberes y
de esa lengua es clave y es algo que debemos implementar en la politica de primera
infancia. Y no solamente de primera infancia, porque resulta que esa transmisién de
lalengua se da durante la primera infancia, pero cuando los nifios ya salen del seno
del hogar y entran al sector de la educacién, ese trabajo que han venido realizando
la familia y su entorno inmediato se pierde cuando entran a las instituciones educa-
tivas, donde la mayoria de los educadores no son personas nativas, no son hablantes
de lalenguay, por lo tanto, se van perdiendo ese saber y ese conocimiento, ademés,
de ese autorreconocimiento y de todo lo que tiene que ver con el conocimiento iden-
titario de los pueblos, porque ya los nifios no quieren hablar su lengua, no quieren
mantener y conservar sus tradiciones; por el contrario, se avergiienzan en muchas
oportunidades de pertenecer a un grupo étnico determinado.

Entonces si es muy importante lo que mencionaba Emperatriz, de tener en
cuenta el enfoque diferencial cuando vayamos a hacer algtn tipo de intervencién
con grupos étnicos, porque en muchas oportunidades, desde el mismo Estado,
queremos brindar una atencién con la mejor voluntad, pero no consideramos real-
mente la participacion de la comunidad para poder hacer una accién [;sin dafio?],



LINEAMIENTOS DE PARTICIPACION EN PRIMERA INFANCIA
123

por ejemplo con los alimentos que se entregan desde las
entidades del Estado o desde organizaciones interna-
cionales.

Sol Indira Quiceno: Parano ser egoista conlamode-
racién, quisiera que el publico hiciera preguntas
para poder seguir abriendo el debate. Quedamos
con un abanico de posibilidades, ideas y conceptos
interesantes; el tiempo nos castiga, pero abramos
esa posibilidad.

[Miembro del pablicol: Felicito alos organizadores
y atodos los participantes. Soy economista, profesor
universitario y, tal como en Japén, donde los maes-
tros mas importantes trabajan en preescolar, quiero
ensefar también a los nifnos.

Hay una experiencia vital que un documental que vi
en alguna reunién como ésta, donde unos nifios en Gaza
van para pasar un dia con nifos judios, pasan todo el
dia, igual que todos los nifios que siempre nos ensefan.
Usted pasa a otro pais y vera que los nifios comienzan
a aprender el idioma sin necesidad de gramatica ni de
ir a estas instituciones cuadriculadas, ni conocen qué
es la politica, etc. Y lo mas importante que yo observo, y
quisiera pedir la opinién de ustedes, es que esos nifios a
pesar de estar en un entorno en donde les estan diciendo
quién es el malo, comparten juegos, comidasy siguieron
manteniendo una relacién.

No soy experto en el tema, yo estoy mirando desde
lejos, quisiera tener siquiera un poquitico de conoci-
miento como ese que acaban de expresar cualquiera de
ustedes con ese “Aqui si hay futuro”. Quiero saber qué
posibilidades tenemos en este tipo de trabajo de trans-
mitir ese conocimiento a los nifios. Esos valores de la
paz se pueden conseguir por intermedio de los nifios, no
de los adultos porque los adultos somos cuadriculados.



Y yo les digo a los estudiantes: “A ustedes, que son
la juventud, les toca hacer lo que nosotros no fuimos
capaces de ensefar”; por ejemplo, no fuimos capaces
de ensenar a que no fumen, es un vicio facil de coger y

dificil de dejar...

Sol Indira Quiceno: Es una pregunta muy amplia,
peronostrae el tema delapaz, que es tan importante.
La dindmica es que vamos a hacer las preguntas y
vamos a ir respondiendo.

Fabio Lopez: Creo que tal vez ninguno estd prepa-
rado para manejar este tema; incluso los que han
estudiado todala vida técnicay profundamente esto,
encuentran cada dia que hace falta algo, que hay que
transformar algo porque al final el nifio responde a
un entorno y ese entorno cambia todo el tiempo. O
sea, empezando por ahi, creo que todos carecemos
de muchas cosas.

Recientemente reflexionabamos sobre el tema de
la ignorancia. Y esa ignorancia es la que le permite a
uno descubrir, no que se lo cuenten. Esa posibilidad
que tenemos en este momento los que estamos aqui
sentados, ustedes mismos, las instituciones, de imple-
mentar una politica para que sea posible eso de que “Yo
quiero hacer y quiero saber c6mo”, es parte de la razén
por la cual estamos aca.

El principio fundamental del que hablamos hace un
rato, sobre el lenguaje y la forma como se transmiten los
saberes, a veces va en sentido contrario; en ocasiones
son los ninos los que le ponen a uno la punta de lanza
y lo hacen darse cuenta de que uno estd completa-
mente equivocado, porque la arrogancia del adulto no
le permite torcer el codo y decir “Tiene razén”. Es una
cuestién también de respetoy de moral.
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Es importantisimo tener esas nuevas lecturas no sélo en el lenguaje, sino
también en lo corporal, en lo fisico, en el respeto por la escucha del nifio y sus
opiniones, porque es ahi donde los procesos educativos son claves, no solamente los
de ensefianza en el aula o en la institucion, asi sea lineal, cuadriculada o lo que sea,
sino afuera de la institucién, porque es alli donde uno aprende la mayor cantidad
de cosas; en el dia a dia es donde uno sobrevive, aprende a relacionarse con el otro.

Enloreferenteal asunto del matoneo, vemos que esun fenémeno que lleva mucho
tiempo, pero ahora se estd manifestando en la institucion educativa porque en una
época pasada hubo una generacién que no les puso atencién a algunos elementos
que posiblemente ahora estan redundando en una situacion particular de cémo me
defiendo ante esto que estd rodeando mi existencia actual. Si nosotros comenzamos
apensarlo de esa manera, este momento es histérico porque lo que decidamos hoy,
lo que implementemos en los lenguajes y las acciones desde las instituciones y los
espacios de participacién de todos los que estamos aca para que eso sea realidad, vaa
tener un impacto en generaciones futuras, no en estos ninos de ahora porque es una
franja del gobierno de turno, sino en las generaciones que vienen y que se van a ir
relacionando una y otra vez en ese reconocimiento de ellos mismos y en esas posi-
bles ciudadanias que ellos puedan empezar a identificar alli. Ciudadanias y muchas
otras cosas, sujetos de cultura, conocimiento, etc. estan alli para que lo trabajemos
de cero.

Sol Indira Quiceno: Hay muchas preguntas. Entonces, apostémosle a responder
una cada uno y seamos muy pedagégicos y muy contundentes...

Leonardo José Cuervo: Se mencionaba el intercambio y la transmisién de cono-
cimientos de los nifnos de cierta localidad hacia otra; esas son las experiencias a
las que hay que comenzar a apostarle. El caso particular del Valle del Cauca, que
tiene ninos del rio Naya, nifios de la cabecera municipal de Buenaventura y nifios
de El Cerrito, que transformaron y disefiaron su programa, es una experiencia
muy bonita que hay que seguir aplicando porque hay transmisién de conoci-
miento y saberes entre ellos.

Enlorelacionado con el tema de la paz, unavezles preguntamos a varios nifios de
Buenaventura, que afrontan muchos problemas pero que tienen actualmente varias
posibilidades culturales, qué opinaban al respecto, y nos respondieron que era una
cosa de adultos. “Nosotros estamos en un mundo totalmente diferente y son ustedes



los que se estin matando y nos estin matando”. Entonces, es una cosa que toca en ese
escenario.

[Miembro del piblicol: Desde lo académico, las universidades estan formando
educadores para preescolar, es la denominaciéon en general. ;Qué relacion
tiene todo el discurso que se ofrece en este tipo de escenarios en la discusién
de politicas publicas y lo que realmente se imparte, lo que realmente sirve de
ese formador para los educadores de esos nifios? ;Serd que por un lado hay un
discurso enlo académico para este tipo de eventosy por otroladovalarealidad de
unos educadores lineales, tradicionales, formados dentro de una vieja escuela,
dentro de una vieja visién? “La escuela son nuestras cuatro paredes y no tiene
nada que ver con el mundo real”. Empezaria la discusién por ahi.

[Miembro del puablicol: Ademiés de lo que el sefor ha dicho, estamos ante un
lineamiento pedagdgico para la educacién inicial que corresponde al plantea-
miento que el sefior ha hecho: la mayor tradicion, la mayor segregacién, la mayor
cuadriculacién de los nifios, de la instancia. Yo quisiera que, ademas de estar en
esta escena, nos preguntdramos qué va a hacer la comision intersectorial con dos
planteamientos tan opuestos para los mismos nifios y para los mismos adultos,
que tenemos la responsabilidad de ofrecerles una vida real.

Sol Indira Quiceno: Teniamos respuestas...

Horacio Pérez: Yo le contesto un poco al profe... Es muy doloroso contarle
una cosa: por lo que la universidad educa, va en contravia de lo que necesita
un jardin infantil. Cuando uno le pregunta a un estudiante de altimo afio, que
se va a graduar, “;Usted sabe de literatura?”. “Si, claro”. “Deme el nombre de
dos autores”. “Rafael Pombo y...”. Hasta ahi lleg6. “Pero, bueno, me imagino
que la musica es su fuerte...”. “No, realmente esa no la vi, la verdad no la vi”.
“Bueno, pero ;las artes, la misica, el juego o el cuerpo?”. “Esas son electivas”, me
responde. Lo importante para nosotros en la universidad es lo electivo. Beatriz
Helena Robledo, que dicta catedra de Literatura Infantil en la Universidad Jave-
riana, cuenta que los que menos van a clase sonlos maestros de Educacién; van de
Historia, de cualquier otra carrera, perola persona que menosvaes de Educacion.

Eslamentable que estemos educando en la universidad. Nosotros tenemos prac-
ticantes de la Javeriana, la Pedagégicayla Distrital, enlos tres jardines. Yla discusién
es la misma: nos toca llegar a formarlos en literatura, en artes plasticas, en juego, en
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cémo sentarse alrededor de un nifo y conversar con él,
porque ellos llegan a instruir solamente con actividades
pero no tienen nada que contar y no saben de literatura,
que es algo aterrador. Entonces, de verdad, es muy dolo-
r08s0.

Tengo alumnas que vienen de la Distrital, que estan
trabajando con nosotros y que de verdad han hecho un
trabajo de formacién. Pero es increible que después de
cinco anos de universidad usted salga y no sepa c6mo
entrar al aula, como trabajar con ninos en el aula. Hay
maestras que salen, van a la oficina y le preguntan a uno:
“;Yyo qué debo hacer en el aula?”, porque de verdad no
saben qué hacer. Entonces, siva en contravia.

Sol Indira Quiceno: Vamos a tener dos interven-
ciones en publico, pero nos han solicitado que les
demos prioridad sobre las escritas. Entonces, vamos
aescuchar ala sefora.

[Miembro del piblicol: Yo quisiera preguntarle
a la doctora Marcela Vejarano por qué se dice con
mucha certeza que los nifos indigenas, después de
que tienen contacto con los colonos o con el blanco
que llega a entrometerse en su accionar, no quieren
hablar su lengua. Pero también hay unos ejemplos
muy hermosos en Colombia, como el de los wayt,
que aprovecharon esa coyuntura y son bilingiies,
pues estan yendo a los colegios de La Guajira, donde
aprenden el espaniol y la lengua wayt; lo mismo
ocurre con otros pueblos ancestrales que estin
latentes y vivos en Colombia.

Y otra apreciacion diferente es el encuentro de
pueblos totalmente antagénicos pero que tienen que
aportar a la cultura, como es el caso de los extranjeros
que llegan, por ejemplo, a San Gil, y ahi los nifios y los
jovenes sangilefios les ensefian espaiol, y éstos a su vez



les ensenan inglés o francés a los ninos del lugar. Ese es
un contacto muy interesante.

Retomando el tema de los pueblos indigenas colom-
bianos, pienso que ellos han sido ejemplo de organiza-
cién, de sabiduria, de ancestralidad; ademas, ellos son
bilingiies, a diferencia de santandereanos, antioquefios,
cundinamarqueses, ya que aparte de su lengua saben
espaiiol.

Incluso en la Costa se esta viendo que las mujeres
negras les estin enseflando a los jévenes el creole, el
idioma de ellas que estaba quedando como anquilosado.
Entonces por ahi también va el bilingtiismo, y me parece
que no debemos desaprovechar estas oportunidades.

Marcela Vejarano: A ver, el problema no es que
aprendan otra lengua, el problema es que cuando
algunos de los ninos de los diferentes grupos
étnicos llegan al sector educativo, los profesores no
les permiten hablar su lengua. En algunos lugares
ocurre eso.

Lo cierto es que justamente es un tema que nosotros
hemos venido trabajando y por eso hemos estado forta-
leciendo desde el Ministerio de Cultura todo el tema de
la etnoeducacién, en un trabajo que se ha venido reali-
zando también con el Ministerio de Educacién Nacional;
adicionalmente, hemos tenido reuniones con etnoedu-
cadores para fortalecer ese tipo de situaciones.

Esto no significa que el hecho de que los nifos de los
diferentes grupos étnicos aprendan espanol sea malo, lo
negativo es que al llegar al sector de la educacion no se
les permita hablar sulengua. Lo que se consigue con eso
es que muchos de los nifios no quieran hablar su lengua
ni siquiera cuando estdn en su casa, y no quiere decir
con ello que los grupos étnicos tengan algo malo, que
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no esté bien el intercambio cultural, siempre y cuando sea reciproco, de aqui para
alla y de alla para acd, que podamos efectivamente aprender de los grupos étnicos,
porque creo que tenemos mucho que aprender de ellos. Y eso justamente es lo que
estd saliendo del trabajo que estamos realizando del acompanamiento de las expe-
riencias con los grupos étnicos en la atencién a la primera infancia. Pero el problema
radica en que en muchas oportunidades no logramos que se dé ese intercambioy, por
tanto, estamos incidiendo en que el fortalecimiento cultural de los grupos étnicos se
comience a debilitar.

Horacio Pérez: Yo quisiera decir una cosa que es completamente al revés. El
afo pasado, uno de los nifios que sali6é de un jardin publico se presenté al jardin
de una caja de compensacion y no entré a transicién; ;saben por qué? Porque
perdié inglés, no sabia inglés, nosotros no dictamos inglés.

Sol Indira Quiceno: Tenemos la tltima pregunta.

[Miembro del pablicol: Gracias. Primero que todo, hablar como ciudadano, no
como servidor publicoy afortunadamente he tenido una experiencia cercana con
la formulacién de politicas publicas y con la implementacién en unos primeros
episodios de varias de estas politicas. En algin momento de la historia del
Distrito se considerd que las politicas piblicas eran un mecanismo para garan-
tizar sostenibilidad con algunas iniciativas institucionales, a través de las cuales
se reconocia el ejercicio de los derechos de poblaciones histéricamente vulne-
radas. Pero, por desgracia, ese mecanismo que garantizaba la sostenibilidad en
tales iniciativas con un caricter técnico, con un caracter de seriedad y que reco-
nocian la historia, se ha venido vulnerando, es decir, no se ha respetado.

Lainquietud y el temor es que ese modelo hegemoénico que caracteriza la gestiéon
publica, entre la eficiencia de la actividad, que si no cumples tu presupuesto se va a
ver afectado, y si tu presupuesto se ve afectado, entonces, los agentes que van a los
regionales, a las localidades, ya no van a estar, entonces, por eso determinan que el
presupuesto no se asigne para trabajar con la comunidad.

La pregunta es la siguiente: ;qué mecanismo creen que debe existir para garan-
tizar que el lineamiento o los lineamientos subsistan a pesar de un cambio de
gobierno?

Sol Indira Quiceno: Partimos de una perspectiva institucional en el asunto.
Javier Sdenz decia “Yo fui servidor publico, entonces, hoy me doy el gusto de no
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tener que responder por la cobertura, por la calidad y el estindar, el cumpli-
miento del estandar, la cualificacién del talento humano”, y todas esas palabras
que dentro de las instituciones son permanentes en nuestro dia a dia. Lo ideal es
lograrla sostenibilidad por medio de politicas publicas reales, politicas ptblicas
a las que no llegan discursos preestablecidos a ser consultados en una tercera o
quinta instancia.

El problema es que no hay nifios hoy dia en la catedra de Historia. Estan aqui
en las experiencias, nos estan acompainando en promocién de lectura, pero no
estin aqui. Y estamos en un proceso de adecuacién, de transformacion, de ejercicio
de ciudadania. Fabio también lo mencionaba: ;como ensefiamos el ejercicio de la
ciudadania cuando en las familias el ejercicio ha sido nulo?

Entonces, mi optimismo reciente, proveniente de los nifos del rio Naya, me
indica que estamos en un proceso de adecuacién, que habra transformaciones insti-
tucionales, que la intersectorialidad que propone la politica De Cero a Siempre nos
vincula a reconocernos en la diferencia y a modificar esas instituciones, que espero
no sean rigidas y anquilosadas.

Fabio Lopez: Creo que, inicialmente, parte de lo que podria darnos un aliento
para pensar que en el futuro podamos tener resultados con un lineamiento y una
politica es poder establecer proyectos de gobierno. Generalmente se fragmentan
en sus instituciones, se fragmentan en sus intenciones, y los presupuestos se
fragmentan igualmente, se desperdician muchas veces.

Proyectos, por ejemplo, donde por un lado regalan libros, por otro lado regalan
colores, por otro lado musica... pero no lo acompaian con capacitacion de media-
dores, no lo acompafian con un trabajo de investigacion previo. En muchos de los
proyectos se incluye el tema de la responsabilidad social irresponsable, donde el
asunto es ejecutar un dinero en un tiempo limite, cubrir una cantidad de personas
absurda, tener un informe divino al final con unas fotos hermosas, pero no con una
proyeccién de impacto.

Cuando uno plantea un proyecto deberia establecer primero una franja en el
tiempo mucho mayor dela que se establece enlos proyectos actualmente. Aveces uno
recoge resultados en tres meses, en un afio, y eso no es suficiente, pues ahi uno no
ve cambios sustanciales. Si uno plantea un proyecto desde una institucién, deberia
plantearlo a tres, cuatro o cinco afios, en un espacio de tiempo en que pueda uno



LINEAMIENTOS DE PARTICIPACION EN PRIMERA INFANCIA
131

evaluar, tomar resultados, corregir errores, reinvertir el
dinero que se estaba enfocando de manera errénea, por
ejemplo; y sobre todo, proyectar profesionales, investi-
gacion, estudios y resultados, no solamente ejecucion.

Y lo que ocurre también es que los operadores son
ajenos sisteméticamente al proceso. Entonces, hay una
institucién que gana un proyecto, lo aplica en todas las
zonas del pais y abre una convocatoria ptblica con unos
lineamientos a veces un poco inexistentes en muchos
casos, y hay operadores que ni siquiera saben manejar
alapoblacién objetivo ala cual esta dirigido el proyecto.
Ahi hay un asunto de responsabilidad social no sola-
mente desde la empresa privada, sino desde la entidad
publica, para que aprenda a construir un proyecto desde
el interior de una institucion, pero también desde los
otros sectores institucionales que intervienen ahi.

Esa seria de pronto una de las exigencias impor-
tantes en el lineamiento: que siempre que exista una
poblacién, un tema, algo que abordar, se pueda estudiar
transversalmente para darle solucién conjunta y una
inversién adecuada.

Sol Indira Quiceno: De acuerdo. Emperatriz, si
quieres, puedes contestar...

Emperatriz Cahuache: Me preguntan cémo se
forma alos nifios en mi comunidad, en mi pueblo. El
pueblo cocama, como los 103 pueblos en Colombia,
ha sido violentado. Muy triste decirlo, pero esa es
la historia. Por tal razén, de esos 103 pueblos, sola-
mente 64 son los que hablan el idioma.

En mi comunidad, nosotros estamos en proceso de
recuperacién. ;Qué hacemos? Estamos regresando alas
raices y la formacién que estamos dando desde la casa



es sobre la cosmovision del pueblo. Asi construimos
nuestro proyecto educativo comunitario, desde noso-
tros y para nosotros. Cuatro pueblos estamos dando
la pelea para concertar, para consultar, para llegar a lo
més recondito de nuestras selvas amazoénicas, porque
somos rio, selva, chagra y naturaleza, y desde alli, que
son los espacios de educacién y de formacién de nues-
tros nifos, para que cuando ellos lleguen al bachillerato
no se avergiiencen, sino que se sientan igual que todos
los demas, porque aqui estamos articulando el sistema
educativo indigena con el sistema educativo occidental,
ya que hay riquezas en los dos sistemas.

Entonces, para que el nifio no se sienta menos y no
ocurra lo que ha ocurrido en afios anteriores que lleguen
y también sean golpeados por maestros, porque hoy
podemos decir y aseguro que también hay discrimi-
nacién en nuestro pais, que seguramente hoy estamos
llegando varios de los estudiantes... a mi no me tocé,
pero si tengo experiencias de otros companeros indi-
genas que les fue bien, hablan la lengua, hoy en el siglo
XXI.

Entonces, para responder la pregunta, nosotros
estamos poniendo mucho empeio en la formaciéon de
nuestros nifos indigenas, sobre todo los del pueblo
cocama, para recuperar laidentidad a través de lalengua
materna.

Sol Indira Quiceno: Leonardo, ta tienes las mismas
preguntas en este tema [ ;?]

Leonardo José Cuervo: Me preguntaban que si las
comunidades afro logran sostener su territorio
gracias a sus vivencias y a sus estrategias de vida.
Yo creo que es asi. Mientras menos tengan esa inje-
rencia del Estado dentro de sus practicas cultu-
rales, va a ser mucho mejor poder conservarlas y
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mantenerlas vivas transmitiéndolas de generacién en generacién. Creo que
eso es fundamental.

Y frente al discurso patrimonial material e inmaterial, donde se encasillan
muchas de las costumbres, y se dejan otras por fuera, y colocado como un ejemplo
para el caso del Pacifico, en donde salié por ahi publicado en muchas paginas que
uno de los platos patrimonio inmateriales que era un tamal de piangua. Y siuno baja
y navega por todo el Pacifico se da cuenta de que el plato patrimonial es el tapao.
Hay que estimular esa transmision de conocimientos de generacién en generacion,
dejar que sigan con sus practicas vivas, pero obviamente el Estado tiene que dar unas
herramientas y unas garantias para que eso pueda prevalecer.

También decia aqui que qué se puede hacer con los afro que estan en las calles
de Bogota. Es un problema grande del Estado frente a los desplazamientos, frente a
los multiples problemas que existen. Pero creo que tenemos que empezar a cambiar
nosotros desde el lenguaje, desde esa construccién que tenemos de los negros. Yo
escuché aun ponente que para referirse a algo malo decia “Es que el cartel negro”. ;Y
por qué no blanco? Tiene que ser negro desde ese lenguaje, ;no? Las aguas negras,
el lado negro, el lado oscuro... ;por qué no puede ser blanco? “Es que hoy es un dia
negro’, yo podria salir a decir “Es un dia muy blanco”, para dar a entender que es muy
malo. Todo tiene que estar desde ese tipo de construccién del discurso y del respeto
hacia el otro.

Sol Indira Quiceno: La sefiora tenia...

[Miembro del piblicol: Bueno, yo queria felicitar realmente a este equipo
de trabajo porque es muy complaciente ver un equipo que estd materializando
un enfoque diferencial. Y también queria felicitar a todas las personas que
hicieron preguntas y comentarios porque si uno hilvana todos esos comenta-
rios, encuentra una cantidad de recomendaciones para seguir con el enfoque
diferencial.

A mi me llamé mucho la atencién cuando ustedes hablaron de que seria mucho
mejor que las instituciones del gobierno no se acercaran alos grupos étnicos, posi-
cién que yo siempre comparti cuando fui funcionaria de Bienestar Familiar. Pero
quiero comentarles con gran optimismo que uno no puede generalizar, y hay gente
en las instituciones que estin luchando por lograr los enfoques diferenciales.



Yo queria comentarles que hace veinticinco afios, del area técnica de Bien-
estar Familiar nos preguntaron al drea de investigacién: “;Qué creen ustedes que
podemos hacer por los grupos étnicos, pues en este momento estamos haciendo
todo un enfoque de estimulacién temprana? ;Ustedes creen que los grupos étnicos
también deberian hacer estimulacién temprana o no?”.

Como la pregunta rondaba por toda la institucién, contactamos a una antropé6-
loga que habia vivido por diez afios entre los awas de Narifio. Hicimos unos términos
de referencia y ella quedé absolutamente fascinada con el trabajo, tanto que fue a
una universidad en Inglaterra y le preguntaron: “Oiga, ;quién dijo eso? ;De donde
le sali6 el tema?”. “Pues la gente de Bienestar Familiar estd muy preocupada porque
no saben si extender la estimulacion temprana”.

Se hizo una investigacién muy importante que se llama “Socializacién en las
comunidades awas”. Y finalmente la conclusién fundamental es que ellos no nece-
sitaban estimulaciéon temprana, que mas bien nos estaban dando, por decirlo colo-
quialmente, “sopa y seco” en el tema de la estimulacién temprana. Como iba uno
a decirle a un nifio que vive en un sitio htiimedo, donde las casas son construidas a
ciertos metros de altura, “Oiga, cuidado se cae”. No. Se puede. ; Por qué? Porque en
su cosmogonia los nifios cuando llegan al mundo todavia tienen una parte de su alma
o de su espiritu, no sé como lo describen, alld arriba; un adulto no debe ser el que
dice sio no, sino son sus pares los que se lo socializan.

Esto para decirles que estoy muy complacida, que sigamos trabajando por algo
que es absolutamente fundamental, pero que es muy complejo: el enfoque diferen-
cial. Yo veo que ustedes tienen muchas preguntas, pero tienen ahora mas respuestas
de lo que teniamos en ese momento.

Y mi Gnica pregunta frente a esto, ademas de recomendaciones tan importantes
que cada uno de ustedes nos tiene, ;cémo podria trabajarse ese lineamiento en
enfoque diferencial? Eso lo pregunto fundamentalmente porque hace unos meses
recibiuna consulta de alguien del Ministerio de Educacion que decia: “; Usted podria
trabajar con nosotros afio cero en comunidades indigenas? ;Cudles son las expe-
riencias?”. Bueno, yo tengo experiencias de socializacién y también de mirar que
la socializacién es muy compleja en las comunidades indigenas; tiene que ver con
tenencia de tierras, con parentesco.
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Yo tengo una mirada muy optimista, una invita-
cién a que trabajemos en alianzas publico-privadas. No
tenemos otra [;solucién?]. Ustedes mismos lo estaban
diciendo en términos de que los que mas discrimi-
namos somos nosotros. Yo me voy a montar a un taxiy
apenas pongo un pie en el interior, el taxi arrancay yo le
digo: “No sea indio”. Y el taxista, que si sabe de indios,
me dice: “;Qué? ;Navajoo...?”.

Lo que quiero decir es que hay mucha gente que
realmente se ha dedicado a los pueblos indigenas,
como ustedes, que los admira y que estaria dispuesta,
no importa cémo, a trabajar con ustedes para que
esto llegue a un buen fin, porque lo de las etnias es un
problema mundial.

Sol Indira Quiceno: Hoy pasé algo muy bonito y es
que una maestra de preescolar... ;de dénde viene
usted?

[Miembro del piblico: Liliam Patricia Valdés]: De
Cali.

Sol Indira Quiceno: Ella tiene un trabajo en folclor
y cuando vio el lineamiento de participacién, se
acerco y me dijo: “Yo como que estoy haciendo un
trabajo en participacién”. Ella nos va a contar qué
esta haciendo al respecto.

Marcela Vejarano: Perdén, quisiera responderle
a ella, porque hay una cosa importante que estaba
mencionando y es que no es contratar al experto
para que vaya y mire cémo hacen los grupos étnicos
la cosa. Lo que nosotros hemos hecho desde el
ministerio es trabajar, contratar consultores de
las comunidades, de los diferentes grupos étnicos,
quienes han sido los que han recogido la experiencia
de atencién a la primera infancia. Y no solamente



tener en cuenta que el enfoque diferencial es desde
la diversidad étnica, sino también el tema de la
discapacidad, del sexo, del ciclo vital, de si se vive en
zona urbana o en zona rural. Entonces, eso es lo que
hemos venido haciendo desde el ministerio y creo
que ha sido algo acertado.

[Miembro del piblico: Liliam Patricia Valdés]:
Buenos dias. Mi nombre es Liliam Patricia Valdés
Morales, trabajo hace dieciocho afios con el grado
de preescolar, grado de transicion en la ciudad de
Cali. Un dia me dije: “Hay que cambiar estas prac-
ticas pedagogicas. Tengo la semilla. Manejo nifios a
los que tengo que formar como unos nuevos ciuda-
danos. Les voy a ensenar nuestro folclor, rescatemos
ese folclor”.

Empecé a trabajar desde el nombre, desde el origen
del nombre, de dénde proviene el nifno, es decir, los
ancestros, o sea, que las familias tienen que participar
en ese trabajo de qué costumbres hay en la regién, de
donde provienen sus padres, donde esta él. Entonces,
comienza a trabajar el sentido de pertenencia hacia su
institucion educativa, hacia su barrio... Todo va enca-
minado hacia la cultura ciudadana y hacia el rescate del
folclor.

Se traen las abuelas de las familias de los nifios para
que ellas compartan también sus saberes. Por ejemplo,
trajimos una senora del Huila, que les dijo qué platos
tipicos comian, se sent6 con ellos, les hizo un mapa de
lo que era el departamento del Huila e incluso bailé el
sanjuanero.

Es una experiencia muy bonita. La lateralidad se
ensefia ensefiando a bailar, todo se va formando...
Luego se les van inculcando los valores y frases relativos
al respeto, al sentido de pertenencia, a la honestidad.
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Los nifios hacen instrumentos musicales con los tarritos de Limpido, y después los
pintamos con los colores de la bandera de Colombia, de Cali o del Valle. Trabajamos
titeres representativos de la ciudad. Igualmente, trabajamos los mitos y las leyendas
de la ciudad de Cali, y algunos de Colombia.

Fabio Lopez: Hay, basicamente, tres preguntas modelo. Una de ellas es una
pregunta un poco de respuesta multiple: “;Para qué sirven las instituciones
educativas en la primera infancia?”. De pronto, una reflexién, y pensando un
poco también el museo como una institucién educativa, el museo como espacio
fisico en si mismo vacio, no hace nada. Lo que lo mantiene y los sujetos que le
dan vida son los que le permiten tener un sentido educativo, pedagégico, didac-
tico o cualquier otra cosa que se nos ocurra en el futuro.

En ese sentido, las instituciones educativas servirian en la medida en que
respondan a las necesidades de esa poblacion. En muchos casos, la primera nece-
sidad de un jardin infantil es que uno tiene que trabajar y no puede llevarse a los
hijos para el trabajo, entonces es el primer servicio que presta. Pero mas alla de eso,
el padre deberia concientizarse de que en ese lugar el nifio pasa la mayor cantidad
de tiempo de esa etapa de la vida, por lo que habria que procurar que ese espacio
de tiempo sea lo mas enriquecedor posible. Es decir, es importante que uno como
padre también participe en la eleccion del lugar, en entender cémo funciona, y no
simplemente delegar su responsabilidad a un tercero.

Otra es “;Qué hacemos en los museos con los nifios?”. Pues creo que todos los
museos hacemos cosas diferentes porque todos los museos son diferentes, como
organismos rizomaticos que se van permeando en los sujetos que trabajan alli o que
los visitan. Y, fundamentalmente, yo voltearia la pregunta y la dejaria abierta: “;Qué
quisieran hacer los nifios en el museo?”. Y esa respuesta creo que cada quien que
tenga esa responsabilidad la ird respondiendo, siempre y cuando lo haga con un
poquito de compromiso.

“;Quésedebehacer conlos nifios de primerainfancia en las ciudades capitales?”.
Pues algo muy especifico. Cada ciudad capital tiene también un universo diferente,
unas experiencias diferentes. Si alli ensefian salsa, en otro lado sera currulao, en
otro lado serad musica andina, etc. Pero sobre todo reconocerse. El asunto de reco-
nocer, reconocerse y ser reconocidos como comunidad es parte de esa construccién
que es fundamental por medio de lo que la ciudad capital ofrece en la convivencia
permanente en la cotidianidad.



Sol Indira Quiceno: Con los ponentes discutiamos este tema de cémo son esos
espacios adecuados y protectores para los nifos. Esa reflexion de qué hacemos
con los nifios en las ciudades tiene que ver también con coémo vamos a conectar
una politica publica poblacional con una politica de infraestructura, de vivienda,
de vias, de parqueaderos... ;En Bogota hay, como diria Tonucci, mas parquea-
deros que espacios de juego para los nifios? Entonces, tiene que haber toda una
reflexién sobre la urbanistica, sobre lo material también de las adecuaciones
para ellos.

Fabio Lopez: Si. En las mesas de trabajo que hemos tenido con los museos, hemos
debatido sobre la construccién de ambientes educativos y no simplemente poner una
cantidad de mufiequitos en un cuarto, sino que esos ambientes estén provistos de los
elementos necesarios para que todos los sentidos confluyan en una experiencia, y
que esa experiencia genere el aprendizaje, que sibienno esun aprendizaje especifico
o lineal, es una experiencia.

Por otrolado, mas quela dotacion hay que hablar de infraestructura. Uno siempre
piensa que hay que construir un lugar hermoso, lleno de colores y monachitos,
pero esa infraestructura de compartimento, que se puede dar como sujeto
humano en transmitir y escuchar, es fundamental también en esa construccién.

Rapidamente, “;Cémo se contempla la transformacién de los adultos en este
proceso?”. Pues que participen, que dejen de delegar toda la responsabilidad y si
no entonces para qué se metieron en esto.

Y “;En qué momento se ha pensado unir lo nacional con lo distrital?”. Pues en
este momento, que es la propuesta.

Sol Indira Quiceno: Maria V. tiene una cantidad de preguntas. Muy taquilleras

son Maria V.y Elsa...

Maria Victoria Estrada: Hay tres preguntas sobre la familia. La primera se
refiere a lo que la familia debe entender para que se den los procesos de parti-
cipacién. Hay una segunda pregunta que habla de cémo manejar la tirania de
los nifios frente a la participacién; yo creo que esa se la voy a dejar a Elsa. Y hay
una tercera que habla del [;ideal?] que nosotras planteamos del nifio frente a la
participacion.
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Miren, no tengo respuestas. Les va a tocar leer todo
el lineamiento. Pero lo que les quiero compartir es que
realmente necesitamos y requerimos un cambio en la
estructura mental nuestra; en la medida en que nuestra
ideologia cambie, pueden llegar a presentarse cambios.
;Recuerdan cuando hablamos del lineamiento, que sélo
lo veremos hasta dentro de unos veinte aflos si empe-
zamos ya? Es de largo aliento. De verdad que no hay
respuestas particulares.

Voy a compartirles algo que me sucedié hace unos
veintisiete afios. Cuando dirigia un jardin infantil del
Bienestar Familiar, cuando en ese entonces se contaba
con un proyecto pedagogico educativo comunitario
que dio origen a todas estas transformaciones que hoy
tenemos, dos nifnos de cuatro afios en el hogar infantil
Cafeterito, que quedaba en la carrera 15 con calle 38,
jugaban con un baldecito de agua de esos de playa y unos
papelitos partidos muy meticulosamente por ellos. Ellos
mojaban el papelito en el baldecito de playa, lo sacaban
y lo iban poniendo en la arenera para que se secara.
Dicen que los nifios prestan atenciéon dizque unos
veinte o treinta minutos, pero éstos llegaron a jugar
cuarenta minutos con el baldecito, el agua, el papelito, y
conversaban. Entonces fuiy les pregunté: “Divinidades,
justedes a qué estan jugando?”, me dijeron: “Estamos
lavando délares, Vicky” [risas].

Yo sélo les comparto eso para preguntarnos: un
cuarto de siglo después, ;qué ha pasado en este pais? Y
alli estarian esas transformaciones de las que estamos
hablando en el lineamiento y que hoy por primera vez
los nifios nos danla oportunidad a nosotros, los adultos,
de transformarnos, de cambiar, porque la obediencia y
la sumisién han reinado en nuestro patrén cultural.
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Entonces, no les tengan miedo alos nifios que parti-
cipan porque ese no es un asunto de tirania. Las familias
saben mejor que nadie como actuar, uno sabe cuando es
tirano y cudndo no; uno lo tiene claro, el corazoncito se
lo dice, no hay recetas.

Elsa Castafieda: Hay una cosa muy bella que dice
Martha Nussbaum en ese libro tan maravilloso
llamado Sin dnimo de lucro. Porque Freud ya nos
hablaba sobre la tirania del nifio; es mas, lo llamaba
“el pequetio tirano”. Y Martha Nussbaum dice una
cosa muy bella, que cuando somos capaces de educar
a los nifios en la autonomia, cuando somos capaces
de que los ninos puedan pensar que las personas
que los rodean no son sus esclavos, y cuando ellos
son capaces de entender que las personas que estan
a su cuidado tienen una vida propia y un desarrollo
propio, y que en la medida en que van creciendo no
todo se lo van haciendo sino que tienen que dejar
que ellos auténomamente lo hagan, esos nifos son
los capaces de no ser tiranos con nosotros.

Y tiene otra serie de cosas muy bellas Martha Nuss-
baum, que ademas no es psicéloga sino filésofa y se ha
metido en el tema de la ciudadania. Ella dice que desde
muy chiquitos nosotros con el lenguaje aprendemos que
el color negro es lo oscuro, lo miedoso, lo repugnante,
y que toda esa repugnancia que después cuando adultos
nosotros vamos a tener frente a la diferencia, frente a
los que no son el modelo estandar, se reproduce ya no
solamente en ser repugnante con el color negro, sino en
todo lo que significa oscuro, negroy “feo”, porque lo feo
es subjetivo, lo que es lindo para mi puede ser feo para
otro y viceversa.

Aqui me preguntan “;Qué deben hacer los docentes
para que los nifos sean participativos?”. Miren, existen
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las pedagogias. La pedagogia activa estd basada y sustentada en la participacion.
Todos esos viejos pedagogos de la pedagogia activa, que son de principios del siglo
pasado y son de lo mas vigente, los volvimos a revisar con Maria Victoria, volvimos
otra vez a los viejos pedagogos, porque a uno le dicen que la literatura que uno cita
no debe ser de mas de diez afios, es decir, lo que es del siglo pasado ya no sirve. Pues
resulta que todos los principios de la pedagogia activa, en sus diferentes vertientes,
en sus diferentes corrientes, hablan sobre la participacion y todo esta basado en la
participacién de los nifios, entendidos los nifios como constructores de su propio
desarrollo. Entonces, no es que nosotros los estimulamos para que se desarrollen,
sino que ellos se desarrollan en esas interacciones si los dejamos, porque es que
como también los queremos tener sentaditos y juiciositos...

Bueno, me preguntan si estos lineamientos estin sélo para la estrategia o
también para el &mbito familiar. No sé si fuimos claras cuando lo expresamos con
Maria Victoria, pero los lineamientos son aplicables o para que se tengan en cuenta
en todos los escenarios de desarrollo donde los nifios pasan su vida cotidiana.
Entonces, todos somos responsables; este lineamiento es para todos.

Nosotros hablamos técnicamente de los mediadores porque tenemos que darle
un nombre a esa persona, un nombre global, pero esa responsabilidad es del papa,
de la mama, de los tios, de los hermanos; en el espacio ptblico, de los biblioteca-
rios, de los maestros, de los que estan en las ludotecas; es decir, es de la sociedad
entera pensandose en como hacemos una sociedad mas participativa, una sociedad
que delibere y una sociedad que piense en el otro y en la construccion de lo colectivo.

Aveces, cuando hablamos de la democracia, el tema es muy duro, “democracia”,
pero si uno empieza pensando de manera muy sencilla, como se lo dicen los nifos,
la cosa se facilita.

Y cierro con una anécdota. En un proceso de participacién que tuvimos cuando
yo dirigia el Instituto de Primera Infancia y Derechos de los Nifos, les preguntamos
a los niflos qué era lo integral y ellos nos dijeron que lo integral era una mogolla.
Entonces, ;qué mas integral que una mogolla hay en el mundo? Eso es mas claro y
mas simbolico que empezar a pensar en servicios, en gestiony en todas estas cosas;
esto es lo que es ser integral, una mogolla.

Sol Indira Quiceno: Muchas gracias, Elsa. Tenemos muchas preguntas y nos
hemos retrasado sélo una hora. Creo que mi evaluacién de eficiencia como



moderadorano es buena, pero vamos a tener un compromiso. Les propongo alos
ponentes que escribamos nuestro teléfono, nuestra direccién, que escribamos
realmente lo que la pregunta los motivé y lo dejemos en la pagina de la Catedra,
[;?]de Primera Infancia, del Ministerio y del Museo, para que podamos conti-
nuar con el contacto. Fue muy emocionante este encuentro, muchas gracias.
Siempre habra futuro y nos ira bien con este proceso de participacion.



Sesion 3.
Infancias y museos
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Metodologias de los
museos: creando
experiencias en las
galerias para la primera

[ ] [ ]
infancia
Sharon Shafferss

Introducciéon

En el mundo actual, los museos les estan prestando
maés atencién a los nifios3* que antes. Debido a este
creciente interés, cada vez hay un mayor énfasis en las
caracteristicas particulares de esta audiencia y en las
implicaciones para la creacién de espacios en las gale-
rias y los museos. Para los que trabajamos en el campo
de los museos, éste ha sido un viaje atractivo.

En la dltima década, el nimero de museos que
reciben nifios pequefios en sus galerias para que
aprendan sobre arte, historia, culturay ciencia es mayor
que en cualquier otro momento en la historia de estas
instituciones. Los nifios visitan los museos de arte para
hablar de sus artistas favoritos, exploran especimenes
cientificos en museos de historia natural para aprender
sobre el mundo natural y experimentan la diversidad de

33 Directora de ELM (Early Learning in Museums) y asesora del Smi-
thsonian Early Enrichment Center.

34 El término children, traducido como “nifios”, comprende logica-
mente tanto nifos como ninas.
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la naturaleza humana al comparar artefactos que repre-
sentan personas y lugares de todo el mundo.

Cada vez mais, los nifos son parte del tejido que
constituye la comunidad museolégica, una tendencia
global evidente. Este cambio en demografia plantea
algunas preguntas interesantes para los museos y sus
educadores:

Como instituciones educativas, ;qué responsabilidad
tienen los museos de apoyarla educacién de los nifios de
la primera infancia y su estilo tinico de aprendizaje en el
escenario del museo?

¢ Qué deben saber los educadores de los museos sobre
la manera en que los nifios aprenden y asi poder desarrollar
experiencias significativas en las galerias?

Una breve historia de los museos en Norteamérica
ofrece un punto de partida sobre este debate sobre la
primera infancia y sulugar en los museos.



Los museos nacieron de colecciones personales
de los més adinerados, donde se exhibian artefactos
en gabinetes de curiosidad en las casas, las cuales se
compartian sélo con los amigos de una clase social
similar. De las colecciones privadas exclusivas, reser-
vadas para unos cuantos, emergieron los primeros
museos. Generalmente fueron las bibliotecas las que
acogieron las primeras exhibiciones publicas.

A mediados del siglo XIX, las instituciones pioneras
en Nueva York, como el Museo de Historia Natural (1869)
y el Museo Metropolitano de Arte (1870), se unieron a
otros museosy abrieron sus puertas al ptiblico en general
conlaintencion de crear ciudadaniay, por consiguiente,
fortalecer la democracia en Estados Unidos. A finales
del siglo, los profesionales de los museos empezaron a
reconocer que los nifios son una audiencia tinica, y que
los museos o las exhibiciones podian responder a esta
necesidad particular de un enfoque diferencial para su
estilo de aprendizaje.

Fue esta creencia la que llevé a la formaciéon de
museos para nifios en Estados Unidos y, en tltima
instancia, en todo el planeta.

El movimiento de museos para la nifiez comenzé
en 1899 con la apertura del Museo de Brooklyn para
Niflos, seguida rapidamente por la apertura del Museo
de Boston para Nifos. Las dos instituciones tenian un
enfoque de aprendizaje activo (hands on), cuyas colec-
ciones constaban de especimenes naturales, como
rocas, gemas, plumas y huevos de pajaros. Los nifos
en primaria y secundaria aprendian sobre el mundo
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natural por medio de especimenes exhibidos y se les daba la oportunidad de explo-
rarlos personalmente.

Al mismo tiempo, Samuel P. Langley, el secretario del Instituto Smithsoniano
abogd6 por abrir un espacio disefiado exclusivamente para la nifiez. El Salén para
Nifos abrié en 19o1 y albergaba especimenes naturales que incluian pajaros vivos
y plantas que, en palabras de Langley, “suscitaria el asombro y la curiosidad de los
ninos y les inspiraria de manera inconsciente a amar la naturaleza” [Reporte Anual,
Instituto Smithsoniano, 1902].

Durante los siguientes sesenta afios, los nifios estaban conectados sobre todo
con los museos para nifios y eventualmente con los centros naturales o de ciencias,
mientras que los museos tradicionales, con unas pocas excepciones, seguian enfo-
cados en colecciones exhibidas s6lo para mirarlas. Las practicas que involucraban
la participacion, un deseo de poder tener una conexién mas personal con las colec-
ciones, asi como nuevos disefios y espacios de inmersién que empezaron a desarro-
llarse, ofreciendo una mayor participacion por parte de los visitantes introdujeron
una nueva visién a la manera de pensar de los profesionales de los museos. Para
finales del siglo XVIII, los museos tradicionales comenzaron lentamente a incor-
porar estas técnicas en sus programas, exhibiciones y galerias especiales, conce-
bidas para las experiencias interactivas.

Los afos noventa trajeron una nueva inspiracion al tema del aprendizaje
temprano como resultado de las investigaciones sobre el cerebro que sacaron a la
luz los efectos de las experiencias sensoriales durante los primeros afios de vida, y el
impacto en el desarrollo fisiolégico del cerebro. De muchos modos, esta investiga-
cién document6 lo que los educadores de la primera infancia sabian intuitivamente
y por experiencia personal: que los primeros afios de vida son significativos en la
construccion de las bases para el aprendizaje futuro. Este conocimiento introdujo
nuevas posibilidades y estimulé a los profesionales de los museos a explorar oportu-
nidades para motivar la participacién de los nifios en las galerias.

Al mismo tiempo, los lideres en el campo de los museos hicieron un nuevo
compromiso con la educacién y elaboraron una declaracién sobre el papel de los
museos en la educacién, declaraciéon adoptada en 1922 por la Alianza de Museos
de Estados Unidos (American Association of Museums, AAM). Excellence & Equity,

una publicacién de referencia, redefinié la educacion en los museos y establecié las



mejores practicas, al tiempo que destacé la necesidad de
atender audiencias mas diversas.

Un cambio notable a finales de los noventa fue
evidente en la percepciéon de los niflos como una
audiencia para los museos. Estas instituciones
ampliaron su forma de pensar para incluir a la primera
infancia (niflos en preescolar y en jardines infantiles)
como visitantes potenciales enlos museos, expandiendo
asi el rango de edades alas que se atendia. Mientras que
los primeros museos para nifios estaban interesados en
atenderaudiencias jovenes, el enfoque tipico erael rango
de edad entre los ocho y los dieciséis afios. Hoy en dia
estamos redefiniendo esta audiencia para incluir nifos
pequenios, con un énfasis en las edades entre tres y seis
afios, pero enalgunos casosincluso desdeunafiode edad.

Durante la tGltima década, el aprendizaje temprano
se ha convertido en un debate a nivel nacional, no sé6lo
en Estados Unidos sino en todo el mundo, con defen-
sores provenientes de todas las profesiones y clases
sociales. Los museos se han unido a este debate y estdn
buscando formas de poder atender a los nifios desarro-
llando programas significativos en las galerias y redi-
senando los espacios de los museos para promover una
mayor participacion.

La historia de los museos indica un interés cada
vez mayor en atender a los nifios. Como un campo
comprometido con la educacién, es importante que
consideremos con cuidado nuestro papel en apoyar
esta audiencia creciente y pensar mds estratégicamente
sobre como desarrollaremos experiencias para nuestros
visitantes més jovenes.

Este proceso de pensamiento empieza con nuestras
creenciassobrecomolagentepuedeaprendery, masespe-
cificamente, como pueden aprenderlos nifios pequenos.



METODOLOGIAS DE LOS MUSEOSS CREANDO EXPERIENCIAS

Los museos son conocidos como lugares para
aprender y sus practicas son un reflejo de las creen-
cias institucionales sobre como aprende la gente. Los
principios rectores dentro de un marco teérico hacen
la diferencia en cémo se disenan las exhibiciones y se
desarrollan los programas. Esto es evidente al momento
de comparar las instituciones y sus colecciones.

A principios del siglo XX, el aprendizaje estaba defi-
nido en el contexto del pensamiento conductista. Dentro
de dicho contexto, se creia que el conocimiento existia
fuera del individuo y que el aprendizaje se controlaba
externamente. Para el conductista, un estimulo parti-
cular da como resultado una respuesta especifica y, de
ahi, el aprendizaje. Definir las influencias ambientales
predecia el aprendizaje.

La teoria actual del aprendizaje estd inmersa en
un marco constructivista que desafia las creencias del
conductismo y considera el proceso de aprendizaje de
otro modo. Las creencias que propugnaron John Dewey,
Jean Piaget, Lev Vygotsky y Howard Gardner (tedricos
del siglo XX) sugieren que el conocimiento se construye
en el interior del individuo, con base en conocimientos,
experiencias y perspectivas personales previas, y que el
conocimiento es tinico y singular para cada individuo.

Estos tedéricos nos dan luz en cuanto al estilo de
aprendizaje de los ninos y ofrecen perspectivas que
se podrdn aplicar por medio de estrategias seleccio-
nadas para el escenario de los museos. John Dewey nos
recuerda que los nifos aprenden mediante la expe-
riencia y construyen el conocimiento sélo a través de
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la interaccién personal con el ambiente. Jean Piaget
reconoce el rol de los sentidos en la elaboracién de
significados y enfatiza en que los conocimientos nuevos
se construyen a partir de conocimientos previos. Lev
Vygotsky sugiere que todo el aprendizaje esta mediado
por lo social y es inherente a la cultura y al lenguaje.
Howard Gardner reconoce que cada individuo tiene
diferentes fortalezas o maneras de aprender y compartir
lo aprendido, lo cual describe como inteligencias multi-
ples. En todos los casos, estos hombres consideran
el aprendizaje como algo que se construye a partir del
individuo y no como algo dictado por lo externo.

Nuestros conocimientos y creencias sobre el apren-
dizaje son el resultado de la investigacién y estin
dandole forma a la manera de pensar en los museos. Es
esta creencia en el constructivismo lo que esta influ-
yendo en el pensamiento actual sobre las colecciones y
los museos lideres para reconocer que las colecciones
ya no son el Gnico foco de la institucién. El papel de la
participacién de los visitantes se esta volviendo igual-
mente importante para el proceso de la elaboracién de
significado, que ocurre en la interseccion entre el visi-
tantey el objeto del museo.

Aunque hay un cambio en el pensamiento de los
museos sobre el aprendizaje, alos objetos los contintian
valorando para contar las historias de las personas y los
eventos, del pasado y del presente, en todo el planeta.
Ademas, las colecciones documentan el mundo natural
y los principios cientificos subyacentes que contribuyen
a nuestra comprensién del medio ambiente. El objeto
tiene un rol Gnico y singular en el proceso de aprendi-
zaje, y al explorar este concepto del aprendizaje basado
en el objeto fortalecemos nuestra capacidad de crear
experiencias eficaces para la primera infancia en los
museos.
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Enlos museos, los especialistas en educacion hablan
sobreelaprendizajebasadoenelobjetocomounelemento
integral de la metodologia de los museos. Se puede
definir simplemente como un proceso por medio del
cual un individuo percibe cosas y obtiene una compren-
sién mas profunda mediante la exploracién de un objeto.
Esto tiene sentido en el contexto de un museo, un lugar
que colecciona, preserva, estudia, exhibe e interpreta
objetos. El aprendizaje basado en el objeto comienza con
la observacion de las propiedades fisicas: color, tamarfio,
forma, textura, dimensién, material, disefio y forma. Al
hacer preguntas relativas al objeto y buscar asociaciones
con conocimientos previos, la comprension del objeto
empieza a tomar forma. ;Este objeto es viejo o nuevo?
;Esta hecho a mano o producido en serie? ;Cual es su
propésito? ; A quién le pertenecia? ;Cudl es su lugar de
origen? ;Cudl es la historia de este objeto? Las preguntas
referentes a un artefacto cultural diferiran de aquellas
relativas a un espécimen natural y, posiblemente, a las
relativas a una obra de arte. Pero el cuestionamiento es
un elemento critico del proceso, pues al hacer una serie
de preguntas, el observador es capaz, por lo general,
de ver conexiones entre el objeto y lo que ya sabe.

Los objetos sonherramientas poderosas en el apren-
dizaje, ya sea en el aula de clase o en los museos y gale-
rias, que ofrecen una variedad de enfoques para la ense-
nanza. Un enfoque se centra en la exploracién personal
del objeto para percibir cosas y obtener comprension.
Un segundo enfoque emplea el objeto como una puerta
de entrada para explorar un objeto diferente, relacio-
nado generalmente con el primero. Un tercer enfoque
es que el objeto sirve como provocacion para el obser-



vador. En cada una de estas categorias el objeto cumple un papel clave en el proceso
de aprendizaje.

Es posible comparar dichas estrategias con una sencilla leccion sobre objetos.
Una zapatilla de ballet sirve de inspiracién para ver estas estrategias de ensefianzas
con objetos. Una exploracién de la zapatilla brinda informacién sobre los atributos
fisicos del objeto, color, tamaiio, forma, construccién, diseiio.

Laevidenciadelobjetoresponde muchaspreguntas. ; Lazapatillaesnuevaousada?
;Lauséunnifioounadulto? Esposibleaprendersobresuelaboracién, altiempoquese
abre una puerta a preguntas que se responden por medio de la examinacién personal.
Al mismo tiempo, las cualidades y propiedades del objeto nos llevan a suposicionesy
ala construccién de conocimientos. ; De qué manera el disefio o la forma de la zapa-
tilla es clave para su utilizacién? ;Qué podemos pensar de la dureza de la zapatillay
su valor en la practica del ballet? La exploracién del objeto introduce nuevas ideas
que conllevan mas profundidad en el pensamiento y la elaboracién de significados.

Una zapatilla de ballet (de puntas) puede servir como puerta de entrada para
la exploracién de un objeto relacionado. En este caso, la zapatilla nos inspira para
comprender una pintura de Edgar Degas. La zapatilla hace que el observador enfoque
su atencion en la bailarina y nos hace pensar en su habilidad para danzar. La belleza
delabailarina no reside sélo en la gracia de su movimiento sino en su extraordinaria
capacidad de sostenerse enlosdedosdelospiesyproporcionarleunahermosalineaal
cuerpo. Lazapatillale da significado alo que se observaybrinda mayor comprensién.

La zapatilla de la bailarina puede servir también como una simple provocacion,
con poca atencion puesta en las cualidades fisicas de la zapatilla o incluso en otros
objetos. Estimular a los nifios a que piensen sobre la historia de la zapatilla y quién
se la habria puesto los lleva a una experiencia muy diferente.

En el aula de clase o en los museos, la exploracién basada en el objeto lleva al
observador a descubrir y elaborar significados. Siempre hay una historia inhe-
rente al objeto que brinda significado y contexto para su comprensién. Es esta
creencia en tal historia la que encontramos en el corazén de los museos y en los
objetos que presentan las exhibiciones. La narrativa relacionada en una exhibi-
cién viene de los objetos y sus historias, contadas en parte por dénde se pongan
dentro de la exposicién. El objeto es valorado por su autenticidad y conecta al visi-
tante con la historia de una manera que las palabras solas no pueden. Gomo se dijo
antes, es importante conectar al visitante con el objeto, ya que es en esta intersec-
cién donde la interpretacién y la elaboracién del significado personal comienzan.
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La interpretacién cumple un papel clave en la
elaboracion del significado en los museos, asi como
en otras experiencias de aprendizaje. La capacidad de
decodificar el mundo visual (denominado alfabetiza-
cién visual algunas veces) estd ganando reconocimiento
como una herramienta para comprender. Los jovenes
son observadores sagaces y por lo regular se dan cuenta
de detalles que pasan inadvertidos para sus acompa-
fiantes adultos. Como excelentes observadores, difi-
cilmente se les pasa por alto un icono visual como los
arcos dorados de un McDonald’s o el icono de Disney
en su vida cotidiana, y tienen fuertes asociaciones con
tales simbolos. El método de aprendizaje de los nifos
empieza por los sentidos, y la experiencia visual es uno
de los principales sentidos para construir el significado
enlavida de los nifios de la primera infancia.

Hay una fuerte conexion entre la alfabetizacion
visual y el aprendizaje basado en el objeto. Conside-
remos el objeto. El significado comienza con la obser-
vacion, la cual es inherente a la experiencia visual. La
informacién sobre el objeto puede extraerse a partir
de la observacion cuidadosa, y de ahi surgen preguntas
claves. Simplemente examinando las caracteristicas del
objeto es posible determinar con relativa seguridad si el
objeto es nuevo o viejo, hecho a mano o a maquina. La
experiencia visual establece las bases para hacer asocia-
ciones que generalmente proporcionan otra luz a la
exploracion.

Asi como la decodificacién de textos por medio de
simbolos escritos permite la comprension, la capacidad
de dar sentido al mundo visual contribuye a la construc-
cion del conocimiento. Una visitante de un museo mira



una pintura, quizas Nifia con regadera, de Renoir, y reco-
noce un objeto familiar que le recuerda una experiencia
personal. Se ve en la pintura, quizis tiene un interés
personal enlajardineria, y se conecta conlapintura. Ella
sigue construyendo significados mediante un proceso de
observacion cuidadosa. ;Qué mas podemos aprender de
estas experiencias visuales? ;Qué indicaciones existen
enla pintura que ofrezcan informacion sobre el contexto
histérico? ;Qué vemos que nos permita comprender el
escenario? Una visitante observa un artefacto que data
de hace muchos afnos, quizds una regadera antigua,
y compara lo que ve en la exhibicién del museo con lo
que ella conoce hoy en dia. La capacidad de comparar
los atributos de un objeto con otro comienza con lo que
se ve. Generalmente, la experiencia visual es el primer
paso para hacer una conexion personal, una que lleva a
mas descubrimientos y exploraciones. La observacién
cuidadosa es una parte esencial de la alfabetizacién
visual, pero al mismo tiempo requiere la interpretacion
de aquello que se ve.

A medida que los museos piensan mis y mas en
audiencias mas jovenes, la prioridad es comprender
las caracteristicas de la audiencia y aplicar ese conoci-
miento a la hora de planear programas y disefar espa-
cios en las galerias. Entonces, ;qué sabemos sobre la
forma en que los nifios aprenden?

Yaseapormedio delosestudios académicosformales
sobre las teorias del desarrollo cognitivo o de nuestras
observaciones personales, podemos empezar a definir
el estilo de aprendizaje asociado conla primera infancia.
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Sabemos que los nifos son participantes activos en el proceso de aprendizaje,
mas que observadores pasivos.

Entendemos que los nifios exploran su entorno y elaboran significados sobre
su mundo por medio de los sentidos: la vista, el oido, el gusto, el tacto y el
olfato.

Reconocemos que los nifios buscan similitudes y diferencias, agrupando ideas
por caracteristicas comunes o dentro de temas definidos.

Sabemos que los nifios aprenden jugando y recrean su comprensiéon del mundoy
cémo funciona, por medio de juegos imaginativos.

Sabemos que los nifios ven el mundo como una narrativa y elaboran significado
sobre sus propias experiencias y las de los otros a través de cuentos.

Creemos que los nifnos aprenden mediante experiencias auténticas y que los
objetos sirven como punto de entrada para comprender el mundo abstracto.

Sabemos que los ninos aprenden de las interacciones sociales y desarrollan
conocimientos culturales con base en estas experiencias.

Nuestra comprension de los nifios, y de cémo aprenden, es esencial con miras
a darles forma a las experiencias de los museos para los visitantes mas jovenes.

1. Una experiencia de museo: sombreros, sombreros, sombreros

Planear una experiencia eficaz en un museo se fundamenta en comprender el
estilo de aprendizaje de la primera infancia, paraluego elaborar programas con base
en dicha comprension.

Disefiar un programa sobre un tema motiva a los visitantes jovenes a conectar
ideas alo largo de su experiencia, pero obviamente esto depende de la coleccién del
museo. Por ejemplo, la mayoria de los museos de arte son perfectos para presentar
el tema de los sombreros. Enfoque la leccién de la galeria en una serie de pinturas
que representan diferentes estilos: desde un sombrero de plumas hasta los tocados,
coronas y otros articulos para la cabeza usados por la realeza. Motive a los nifios a
compartir ideas sobre los sombreros y en qué se parecen o diferencian. Léales un
cuento infantil sobre sombreros, uno que inspire su imaginacién, como Jennie’s
Hat (El sombrero de Jennie) o Caps for Sale (Se venden gorras). Visite una exhibicion
de coronas ceremoniales o de mascaras africanas que se utilicen de manera similar



a como se usa un sombrero. Motive a los nifios a compartir sus pensamientos y
observaciones sobre los sombreros. ;Qué materiales necesitarias para hacer cada
sombrero? ;Qué materiales usarias? Cuando miraste cuidadosamente los tipos de
sombreros, ;qué te sorprendi6?

La seleccion de objetos o artefactos alrededor de un tema es importante, pero las
estrategias paralograr que los nifios se involucren son igualmente cruciales para una
visita exitosa. Planear una experiencia interactiva implica reconocer que los nifos
son activos en el aprendizaje. Permita que los nifios examinen los objetos de una
coleccién con la que se quiere ensefiar: conchas, rafia, cuentas y otros materiales
usados en la mascara africana (esto brindarad més informacién sobre el objeto del
museo). Al tocar una concha o una cuenta, la atencion de los nifios se enfoca en deta-
lles similares del objeto exhibido.

El juego es un medio natural a través del cual los nifios construyen significados
sobre su mundo. Por tanto, pidale a un nifio que juegue a imaginar que se pone la
mascara africana. ;Gémo se sentiria? ;Quiénlahabrausado? ;Qué te dice esto sobre
la persona que se la poniay surol enla comunidad? Asi, los nifios se conectan perso-
nalmente con el objeto.

2. Una experiencia de museo: pajaros y plumas

Los museos ilustran y brindan una comprensién mas profunda para los visi-
tantes. Elaborar un programa sobre los sentidos funciona bien para los nifos, ya
que ésta es una manera natural de que entiendan el mundo. Considere una visita a
la sala de pajaros del Museo de Historia Natural, un lugar perfecto para explorar el
concepto de ave. Paraintroducir a los nifios ala experiencia, tome una pluma grande
y digales que compartan observaciones sobre el objeto. A medida que tocan la pluma,
los nifios haran descubrimientos que aportaran alo que ellos piensan de las aves.

Vale la pena recordar que aunque los nifilos normalmente saben que los pajaros
tienen plumas, ellos tienen muy poca experiencia real con plumas. Una leccion de
objeto con una pluma expande el conocimiento previo y da nuevos significados a
la palabra y al concepto. Mientras los nifios miran una pluma grande, invitelos a
compartir observaciones. Algunas caracteristicas comunes que pueden notar son
el color, el tamafio, la forma, la textura, el patron, la estructura o el peso. Con base
en esta experiencia, motive a los nifios a hacer asociaciones basadas en las carac-
teristicas de la pluma; sila pluma se percibe como liviana, se puede comparar con
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otros objetos de peso similar. Si la pluma es grande,
;qué puede decirte sobre el tamafio del pajaro?

De una coleccién de plumas de diferente color,
tamano,forma,deleunaacadanifiocomopuntodeentrada
para una coleccion. Pidales que identifiquen un pajaro
con plumas que parezcan similares. Déjelos escuchar
llamados de aves que representen pajaros de la coleccién
y hable sobre los llamados que se pueden escuchar en un
espacio abierto. Una pluma ofrece también una conexién
concreta a una pintura de péjaros, aparte de que brinda
nueva informacion y una conexién con el arte visual.

3. Una experiencia de museo: real e imaginaria

iA los nifios les encanta la escultura! Quizas es porque
pueden caminar a su alrededor y mirarla desde muchas
perspectivas. jSe siente real! The Drummer (El tambori-
lero), de Barry Flanagan, ofrece diversas oportunidades
de participacién a los nifios que visitan los museos. Los
ninos pueden observar la textura del material usado por
el artista y notar patrones. Con un poquito de arcilla,
cada nifio puede crear sus propios patrones y luego
hacer comparaciones conlos patrones enla obra de arte.

Como escultura, The Drummer despierta la imagi-
nacion e introduce a los niflos en un proceso de pensa-
miento sobre el mundo real. ;Este conejo es real o
ficticio? ;Por qué es tan grande? ;Qué estd haciendo
el conejo? Cuando los nifios comparan esta impre-
sién artistica de un conejo con la de un conejo visto en
el mundo natural o en la tienda de mascotas, las simi-
litudes y diferencias se vuelven aparentes. La expe-
riencia lleva a un didlogo interesante y a compartir
ideas. Esta escultura juguetona invita también a entrar
al mundo imaginario y participar en un desfile con
The Drummer, marchando con instrumentos musi-
cales. Agregue musica y la experiencia serd completa.



4. Una experiencia de museo: presente y pasado

Algunos pueden cuestionar la capacidad de los nifios
para comprender la historia, pero un museo de historia
puede ser un lugar ideal para el aprendizaje y una expe-
riencia emocionante para ellos cuando el pasado cobra
vida por medio de conexiones con el presente. Una
antigua taquilla del estadio de los Yankees en Nueva
York es fascinante visualmente. Esta experiencia de
galeria podria comenzar con una pregunta abierta que
invite a los nifios a hacer observaciones sobre este
objeto desconocido. Por medio de un proceso de inda-
gaciones, el educador del museo facilita la discusién al
ir formulando preguntas con base en las ideas que los
ninos van proporcionando, reconociendo sus aportes y
haciendo més preguntas que los motiven a notar detalles
o pensar de manera critica sobre lo que ven. Y aunque
los nifios no necesariamente reconozcan esta versiéon de
una taquilla, estdn familiarizados con comprar tiquetes
para entrar a cine, al zooldgico o a un evento deportivo,
y pueden terminar comparando las dos experiencias.
La novedad de una taquilla antigua crea un atractivo
y al mismo tiempo ofrece una oportunidad de mirar
las diferencias entre el pasado y el presente, lo cual es
una introducciéon perfecta para la nocién de historia.
La experiencia puede ampliarse dandoles tiquetes a los
nifnos e invitindolos a jugar al cambio de roles asociados
con este objeto de museo.

5. Experiencias de museos en el mundo actual

Al pensar en la tarea de los museos de apoyar
la educacién de los jévenes, es evidente que estin
asumiendo mas responsabilidad con el paso del tiempo:
desde los inicios de los museos para niflos, donde se
disefiaban lugares especiales teniendo en cuenta el
estilo de aprendizaje propio de los pequeiios, hasta los
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programas especiales y las exhibiciones “amigables” para las familias. Aun cuando
los museos estdn interesados en llegar a mas audiencias, sélo estdn empezando a
explorar las posibilidades de entrar en colaboracién y sociedades con la comunidad,
algo que les brindara a los nifios mas pequenos recursos para el aprendizaje.

Este concepto de la responsabilidad debemos tratarlo en el campo de los museos
para garantizar el futuro de nuestros nifos, lo cual nos lleva a la segunda cuestion: es
necesario que cualquier persona que trabaje en un museo comprenda las particula-
ridades del estilo de aprendizaje de los nifios. Sin este conocimiento sobre la teoria
y la practica, nuestros programas y espacios en las galerias serian inapropiados para
nuestros visitantes de la primera infancia. Si bien resulta esencial tener conoci-
miento sobre la teoria del desarrollo cognitivo, necesitamos reconocer también que
hay otros factores igualmente importantes para lograr una visita exitosa.

Las investigaciones sugieren que crear un ambiente calido y acogedor para los
ninos es clave para una exitosa visita al museo. Esto establece un marco positivo y
hace que los ninos estén cémodos en este escenario nuevo y generalmente no fami-
liar. Unabienvenida amigable y una sonrisa genuina determina el escenario para una
experiencia en una galeria.

Los profesionales de los museos desempeian un papel vital en la creacién de
experiencias para nifios que dan como resultado un aprendizaje y un deseo de volver
al museo. Esto es cierto no sélo en lo que concierne a la programacién sino también
enlo referente al disefio de las exhibiciones.

Los programas y los espacios de las galerias que incluyen experiencias partici-
pativas motivan a los nifios a convertirse en aprendices y no meros observadores.
Al incorporar la exploracién sensorial, aprendizaje y actividades ladicas, los nifios
construyen significados de una manera natural.

El papel del museo, desde los especialistas en educaciéon en museos hasta los
disefiadores de exhibiciones, es apoyar a los nifios a medida que exploran, descu-
bren, conectany elaboran significados enlas galerias, mientras que al mismo tiempo
entablan una relacién positiva con la institucion.

6. Futuro del aprendizaje temprano en los museos

Este es un buen momento para comprometernos con el aprendizaje temprano,
fortalecer las capacidades de los profesionales de los museos, colaborar con otros
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paratener mas ideas licidas y traducirlas en una practica eficaz, incorporarlainves-
tigacién y la evaluacién en nuestro proceso de pensamiento, y abogar por la educa-
cién de la primera infancia.

Al mirar el futuro de los nifios en los museos, se nos recuerda que hay un didlogo
sobre el aprendizaje temprano en todo el mundo que estd poniendo énfasis en la
importancia de los anios formativos. Necesitamos apalancar ese interés. Este tema va
mas alla de todas las fronteras, desde las instituciones educativas formales hasta los
lugares informales de aprendizaje, tales como las instituciones culturales, desde el
nivel politico mas alto hasta los hogares.

Los museos y las asociaciones relacionadas son parte de este debate, que tienen
en comin mensajes importantes con las partes interesadas en sus comunidades. El
ejemplar de primavera de 2012 del Journal of Museum Education (Diario de la Educa-
cion de los Museos) quiso servir como catalizador para el aprendizaje temprano enlos
museos al destacar la investigacién y la practica relacionada con la programacién de
las galerias para los nifios, asi como desafiar alos educadores de los museos para que
aboguen por los pequeilos y fortalezcan sus competencias para trabajar eficazmente
con esta audiencia.

El Instituto Smithsoniano se estd embarcando en un viaje que privilegia el
aprendizaje temprano. La intencion es crear un simposio nacional sobre el apren-
dizaje temprano en los museos, y construir una red nacional —quizas internacional—
de profesionales interesados en la atencién infantil en los museos. Para lograr este
cometido, se integré un comité asesor para explorar las mismas preguntas que
estamos discutiendo hoy en cuanto al rol del museo en la educacién de los ninos en
la sociedad, y el conocimiento que se requiere para desarrollar una practica eficaz.
El simposio se centrara en la investigacién y la evaluacién, de tal modo que podamos
tener una mejor comprension del aprendizaje que se genera en este ambiente Gnico.

Por medio de esfuerzos colectivos, los profesionales de los museos en todo el
mundo comenzaremos a contestar importantes preguntas sobre el rol de los museos
en apoyar la educacién de los nifios en nuestra sociedad. A través de nuestro trabajo
conjunto, los ninos podrian disfrutar la maravilla y curiosidad del mundo natural,
descubrir suidentidad como miembros de una sociedad global y aprender a expresar
sus ideas por medio del arte y los objetos. Con el apoyo de la comunidad museolégica,
los nifios tendran oportunidades de aprendizaje que los preparara para el futuro.
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Educacion patrimonial
e infancia: la
experiencia del

museo de arqueologia
y etnologia dela
Universidad de Sao
Paulo (MAE-USP)

Camilo de Mello Vasconcellos3

Mis reflexiones se basan en la experiencia de mas de
veinte afios como educadory en los tltimos cuatro afios
como docente e investigador del Museo de Arqueologia
y Etnologia de la Universidad de Sdo Paulo (MAE-USP)
en el area de Museologia.

En primer lugar, haré algunas consideraciones
generales sobre el papel social y educativo de los museos
en Brasily, luego, brindaré un panorama sobre las polé-
micas de la educaciéon patrimonial en mi pais. Al final,
presentaré un estudio de caso basado en el proyecto
educativo que se desarrollé durante cinco afnos con los
nifios de una favela (comunidad marginal) ubicada en
los alrededores del Museo de Arqueologia y Etnologia de
la USP.

35 Docente y investigador del Museo de Arqueologia y Etnologia de la
Universidad de Sao Paulo en el area de Museologia



Para el sentido comun, el concepto de cultura atn
estd relacionado con la escolarizaciéon en el sentido
restringido del término y se confunde con practicas
sociales que se identifican con una determinada élite
que busca reforzar su estatus social.

En este orden de ideas, apenas algunos segmentos
sociales tendrian cultura y, por tal razén, la cultura se
comprende, erréneamente, como una categoria discri-
minatoria entre las personas que la tienen y las “otras”
que carecen de ella.

Segin Gongalvess®, los museos se han asociado, en
las modernas sociedades occidentales y en especial en
Brasil, con los espacios de “cultura”, en el sentido de
la “cultura letrada”, de la “alta cultura” o de la “cultura
erudita”, por oposicién a las “culturas populares”.

Logicamente, esta visién tiene una intima relaciéon
con el contexto de creacién de los museos modernos,
tanto en la Europa del siglo XVIII como en Brasil, a partir
del siglo XIX. Este origen recibié la influencia de dos
caracteristicas que marcaron el perfil de dichas insti-
tuciones: el caracter elitista y las dificultades de acceso
paraquelamayoria dela poblacién entre en sus espacios.

Losdecretosde creaciénylos estatutos que regularon
el funcionamiento de las instituciones museoldgicas
durante el siglo XIX, tanto en Europa como en Brasil,
definieron también el acceso del publico visitante,

36 José Reginaldo Gongalves (2007). Os museus e a representagio do
Brasil. Antropologia dos objetos: colegdes, museus e patrimonios. Rio
de Janeiro: Colegio Museu-Memoria e Cidadania.
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no sé6lo con respecto a los horarios y dias de la semana, sino también a las formas
de comportamiento que los visitantes tendrian que asumir dentro de los museos.

Segtun Koptcke,

(...) mientras el Louvre, museo oficial de la nueva republica francesa, tardé
62 afos para abrir sin restricciones el acceso a por lo menos una parte de sus
colecciones, el Museo Imperial Nacional tardé 93 afios para hacer lo mismo.
El decreto del 15/12/1911, que reconocié el nuevo reglamento del Museo, esta-
bleci6 que éste se abriria todos los dias, excepto los lunes. Recibe, tras la inau-
guracion del Museo en la Quinta da Boa Vista el 14 de julio de 1893, cerca de
4,0.000 visitantes por afio’’.

Obviamente, en la actualidad esta situacién cambié como resultado de un largo
proceso que, sobre todo durante el siglo XX, en el contexto de la democratizacién de
la cultura que permiti6 el acceso y el uso de las instituciones culturales y educativas
por parte de un publico cada vez mayor, hizo que los museos consideraran la tras-
cendencia de la categoria “publico” en sus espacios, en un camino de doble via. Esto
significa que se empezo6 a creer que los visitantes son importantes para los museos y
que éstos también son importantes para sus visitantes.

En el siglo XX, el gran desafio para el mundo museolégico fue volver cada vez més
accesibles sus colecciones y sus propuestas para los visitantes de cualquier origen,
franja de edad y segmento social.

Este desafio se transformé en una meta principalmente tras el fin de la segunda
guerra mundial (1939-1945), cuando se inicié un proceso de intenso cuestiona-
miento con respecto a la funcién social de una institucion museologica.

Enlas décadas de los sesenta y setenta, en el contexto de los movimientos estu-
diantiles y de la contracultura, particularmente en Europa, se divulgaron ideas de
cuestionamiento también en el universo de los museos, considerados hasta entonces
instituciones elitistas y muy distanciadas de las comunidades de su entorno.

37 Luciana Sepulveda Koptcke (2005). Barbaros, escravos e civilizados: o publico dos museus no Brasil
(fragmento con traduccion libre). Revista do Patrimonio Historico e Artistico Nacional, N°® 31, p. 196.



Esas corrientes generaron los ecomuseos, los
museos de sociedad, en especial en el contexto europeo,
y los museos comunitarios mexicanos, en el contexto
latinoamericano.

De modo general, esos movimientos reunidos con
el nombre de nueva museologia, encontraron en las
reflexiones de George Henri Riviere y Hugues de Varine
Bohan a sus grandes inspiradores.

La verdad es que esta expresion es una especie de
“discurso sombrilla”, que alberga posiciones diferentes
pero que mantienen en comun su oposicion a lo que
seria el museo “tradicional”. Menos que un discurso con
fronteras disciplinarias bien definidas, se trata prin-
cipalmente de un “movimiento” que afecté de manera
amplia los patrones de formacién de los profesionales
de los museos y realzé el papel social de estas institu-
ciones en diversos paises, entre éstos Brasil. Segun
los teéricos de la nueva museologia, los museos deben
asumir su funcién eminentemente social y superar
los limites de una concepcién de cultura restringida a
la produccién y circulaciéon de bienes culturales de la
élite, proyectindose como instituciones afinadas con
una sociedad democratica. El “museo tradicional” seria
elitista y orientado hacia él mismo, distante de la coti-
dianidad de los individuos y de los grupos que integran
las sociedades modernas®.

La gran preocupaciéon de este movimiento fue la
importancia de la presencia del pablico en los museos,
que se empez6 a considerar el nuevo foco de estas insti-
tuciones, no desde el punto de vista de la cantidad,

38 Gongalves, ob. cit., p. 89.
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sino de la deseable interaccién entre el individuo y el objeto en sus mas diferentes
contextos.

Ademas, este movimiento de la nueva museologia empezé a entender el museo
como una herramienta que deberia promover cambios en direccién del desarrollo
social, proponiendo una agenda de acciones apoyadas enlas demandas dela sociedad
y no exclusivamente en sus colecciones.

En este sentido, mientras el museo tradicional concentraba sus acciones en el
contexto de un edificio a partir de una coleccién y dirigido para un ptblico meta, la
nueya museologb’a ampliaria estas nociones a la intervencion en un territorio, a partir
de un patrimonio orientado alos intereses de la comunidad de su entorno.

Cabe destacar que aun cuando estas nuevas experiencias y propuestas vincu-
ladas al movimiento de la nueva museologia hayan ocurrido en diversos contextos,
nunca existié la intencién de abaondonar las colecciones formadas y existentes en
los museos tradicionales.

Estoy de acuerdo con Candido3 cuando resalta que el tema esencial que surge a
partir de la nueva museologia y que también “contamind” el trabajo en el contexto de
los museos tradicionales es justamente la “revaluacion del objeto de estudio de la
museologia y del foco de actuacion de los museos, cuando se traslada de la coleccién
y trata de concentrarse en las relaciones del hombre con su patrimonio”.

Otro punto interesante es la influencia de los paradigmas de la Mesa Redonda
de Santiago de Chile de 1972, sobre todo con la introduccién del concepto de museo
y patrimonio integral, que terminaron aproximéandose a la realidad museolégica
brasilefia.

Se percibe que aun después de haber vivido un momento dificil de su historia
politica durante el auge de la dictadura militar, la repercusién de las recomenda-
ciones de la Mesa Redonda de Santiago de Chile asumi6 tal fuerza en Brasil que el
pais se comenz6 a recuperar a partir de la década de los noventa. Considero, incluso,
que muchos de estos principios estdn presentes en los proyectos que diversos profe-
sionales brasilefios ponen en practica hoy en dia debido a la actualidad de los argu-

39 Manuelina Maria Duarte Candido (2002). Conceitos e proposigdes presentes em Vagues, a antologia da
Nova Museologia. Ciéncias e Letras. Porto Alegre, N° 31, p. 67.



mentos y de la realidad que viven los paises latinoamericanos en relacién con la
realidad patrimonial que conocemos.

Histéricamente, si consideramos la comprension sobre el papel social de los
museos, se puede percibir que ésta sufrié cambios y alteraciones a partir de dife-
rentes proyectos politicos e institucionales.

Un principio que se volvié una preocupacién constante de los profesionales del
area museolégica fue el tema de la conquista de nuevos publicos que se encontraban
totalmente alejados de nuestras instituciones, sobre todo porque la instituciéon sélo
seria una referencia importante para poblaciones de bajos recursos o ajenas por
completo al universo museolégico si hubiera una accién desde adentro hacia afuera,
en el sentido de que los museos y sus profesionales realmente comprometidos con
una museologia de linea social deberian asumir una postura de apertura en la pers-
pectiva de transformar acciones que pudieran tener como consecuencia nuevas
demandas sociales en nuestro universo de actuacion. Una de esas acciones efectivas,
que ha ganado fuerza en los ultimos afos, estd relacionada con el paradigma de la
inclusién social.

Esta es una discusién que atraviesa diversos segmentos, iniciativas, institu-
ciones, e incluso se constituyé en plataformas delineadoras de politicas ptblicas que
se proclaman defensoras de los principios de la inclusion social en sus mas dife-
rentes formatos de actuacion.

Segtn Tojal,

(...) esverdad que le corresponde al area educativa, como parte de la comunica-
cién museolégica, el papel de suministrarles a todas las otras areas de esta insti-
tucion los principios fundamentales para la concepcién de politicas ptblicas de
inclusién pues, sin duda, ella es la que cuenta con las mejores condiciones de
comprension tanto del ptblico en general como del ptblico especial, y también
la que tiene el acceso mas directo a las instituciones a las que pertenecent°.

Ademas, el museo como institucion ptblica debe tener como objetivo no sélo la

preservacion del patrimonio cultural que alberga, sino también el importante papel

40 Amanda Tojal (2007). Politicas publicas culturais de inclusdo de publicos especiais em museus (fragmento con
traduccion libre). Tese de doutorado. ECA-USP.
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de promover acciones culturales enfocando su potencial
educativoy de inclusién social, actuando como agente de
conocimiento y disfrute del patrimonio histérico, auto-
rreconocimiento y afirmaciéon de la identidad cultural
de todos los ciudadanos, independientemente de sus
diversidades.

En el ambito de esta discusion, surgié en el Reino
Unido un movimiento bastante fuerte, orientado a
las discusiones alrededor de la inclusién social en el
universo museolégico, que gano fuerza con la ascension
al poder del Partido Laborista en 1997. En este caso, el
énfasis de los museos como instrumentos para la inclu-
sién social se insert6é en un proyecto politico y moldeé
las iniciativas y experimentos que han ocurrido en ese
pais hasta hoy.

Estamos de acuerdo con Aidar*, cuando destaca el
hecho de que para comprender los origenes de la inclu-
sion social en los museos, debemos abordar el concepto
de exclusion social que segun la autora se refiere a los
“procesos por medio de los cuales un individuo, o un
grupo de individuos, se encuentra con acceso limitado
a los instrumentos que constituyen la vida social, por
lo cual son alienados de una participacién plena en la
sociedad en la que viven”. Segun la autora, esta exclu-
sién puede estar relacionada con tres niveles: exclu-
sién de los sistemas politicos, exclusién del mercado de
trabajo y, finalmente, exclusion de eslabones familiares
y comunitarios. Muchas veces la exclusién llega al punto
de ser llamada privacion multiple, porque estd presente
en todos los aspectos de la vida del individuo o de una

a1 Gabriela Aidar (2001). Museums and social change: two perspectives
on the social role of museums. University of Leicester, p. 54.



comunidad que presenta indices de calidad de vida infe-
riores a las condiciones minimas exigidas.

Cuando optamos por asumir los principios de la
inclusién social en trabajos museolégicos, debemos
tener la claridad de que esta practica debe ampliar la
utilidad social de los museos, asi como también que
estamos asumiendo el tema ideolégico de que nuestras
instituciones, por ser publicas, tienen gran responsa-
bilidad con esta sociedad que las mantiene. Por ello,
deben actuar como agentes de cambios sociales.

Diversas acciones museolégicas empezaron apenas
con la perspectiva de fomentar el desarrollo de nuevos
publicos en el interior de las instituciones museol6-
gicas tradicionales y asumieron posturas mis contun-
dentes, las cuales se configuraron efectivamente en
la direccién de la inclusion social. Ademas, el gran
desafio cuando optamos por la inclusién social en
nuestras propuestas museolégicas es justamente
insertarlas en el &mbito de los museos tradicionales.
En este contexto han de residir nuestra creatividad y
nuestro empeflo, en el sentido de alcanzar acciones
de efectiva participacion de los sectores excluidos de
nuestras instituciones.

Como afirman Dodd y Sandell (apud Aidar, 2002,
p- 60), “comprometerse con ideas de inclusién social
requiere que reconozcamos que lo cultural estd inextri-
cablemente asociado alo social y, en especial, que colec-
cionar, documentar, conservar e interpretar son medios
paraun fin, que seria promover beneficios sociales para
lasociedad ala que pertenece el museo”. Sin embargo, lo
que muchos museos hacen es confundir sus funciones
de preservacién, documentacién, investigaciény comu-
nicacién con sus objetivos finales.
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En este orden de ideas, entendemos que los museos
como instituciones publicas desempefian un papel
social de relevancia, por lo que deben asumir y actuar
como agentes de cambios sociales y convertirse en
herramientas para la inclusién social, sobre todo de los
segmentos ajenos y distantes de una institucion que,
especialmente en Brasil, atin se configura como algo que
se puede conocer y apropiar.

A pesar de ello, han ocurrido acciones en este
sentido a partir de profesionales involucrados e iden-
tificados con esos principios, como la Pinacoteca del
Estado en Siao Paulo, el Museo Didactico Comunitario de
Itapud en Salvador (Bahia), el Museo de la Maré en Rio
de Janeiro, y en el ambito del Proyecto Girasol del Museo
de Arqueologia y Etnologia de la USP, que presentaré a
continuacion.

Los anélisis de la educacion patrimonial surgieron
en Brasil en 1983, durante la realizacién de un semi-
nario organizado en el Museo Imperial de Petrépolis
por Maria de Lourdes Parreiras Horta. Su objetivo era
analizar la importancia para la historia de la preser-
vacion de monumentos y objetos culturales, ademas
de definir lineas de accién educativas en instituciones
museolégicas.

Inicialmente, esta expresion se tradujo del término
inglés heritage education y se definié asi: “Ensenanza
concentrada en el objeto cultural, en la evidencia mate-
rial de la cultura, o incluso como el proceso educativo
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que considera al objeto como fuente primaria de ense-
flanza” 42

En este contexto, algunos supuestos fueron funda-
mentales parala autoray musedloga de Rio de Janeiro. El
primero fue considerar que el objeto no era un recurso
sino una realidad, pues el contacto con éste permitiria
una experiencia concreta, no verbal, y por eso haria
posible que todas las personas conocieran el pasado que
heredamos.

La autora seiialaba también que para desarrollar esta
metodologia era clave discriminar las diferencias entre
la educacién formal y la educacién no formal. Aqui el
objeto se consideraba el “punto de partida o la realidad
basica de la que se podria deducir un universo de infor-
maciones y posiciones™3.

Sepuede percibir que estaautoraproponiaunameto-
dologia para la lectura e interpretacion de los objetos
culturales basada en algunos principios de la psicologia
del aprendizaje y de la percepcion (con influencia de
la teoria piagetiana), a partir de elementos fundamen-
tales como la percepcion, la motivacion, la memoria, la
emocion y los niveles de desarrollo del pensamiento.
Asi, sugeria una metodologia integrada por tres etapas:
la observacién, el registro y la participacion.

Su propuesta influencié enormemente el universo
de los museos, donde a partir de la existencia de dife-
rentes servicios educativos se empezd a asumir tal
metodologia como la mis adecuada para el desarrollo de

42 M.L.P. Horta (1984). Educagdo patrimonial I. Rio de Janeiro: Mi-
nistério da Educacgdo e Cultura. Secretaria de Cultura. Fundagio
Nacional Pr6-Memoria.

43 Ibid., p. 4.
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proyectos propios, en mi opinion, casi con una perspectiva consensual (sin muchos
analisis ni polémicas).

Actualmente, mas de veinte afios después de esas conversaciones iniciales que
pautaron diversos trabajos educativos en los museos, esta misma autora amplié la
definicién al sustituir la expresion “objeto” por “patrimonio”:

Proceso permanente y sistematico de trabajo educacional, concentrado en
el patrimonio cultural como fuente primaria de conocimiento y enrique-
cimiento individual y colectivo. A partir de la experiencia y del contacto
directo con las evidencias y manifestaciones materiales de la cultura en
todos sus multiples aspectos, sentidos y significados, el trabajo de la educa-
cién patrimonial busca llevar a los nifios y los adultos hacia un proceso
activo de conocimiento, apropiacién y valoracién de su herencia cultural®+.

Esta propuesta metodolégica pretende proporcionar una herramienta espe-
cifica, orientada a la lectura e interpretacion de los bienes culturales de cualquier
naturaleza (ya sea una ciudad, un sitio arqueolégico, un sitio histérico, un area de
preservacion ambiental, etc). Para ello, implica cuatro etapas definidas porla autora:
la observacion, el registro, la exploracién y la apropiacién, con diferentes objetivos
y estrategias.

Es necesario destacar que actualmente hay un debate en torno de la existencia
o no de un posible marco cero de la educacién patrimonial en Brasil, como el que
defini6 el Seminario de 1983 en Petrépolis y mencioné antes.

Segtin Mério Chagas, antes de 1983 existian otros trabajos educativos impor-
tantes en Brasil, pero no se denominaban educaciéon patrimonial. Aun asi, tenian
una preocupacién por definir metodologias de accion dirigidas al tema del abordaje
educativo de bienes culturales, tanto en contextos museolégicos como fuera de ellos.

4a M.L.P. Horta, E. Y. Grunberg & L.Q. Monteiro (1999). Guia Bdsico de Educagdo Patrimonial. Brasilia:
Iphan/Museo Imperial.



Para este autor, la educacién patrimonial se debe considerar mas alld de una
propuesta metodolégica y puede verse como un campo de reflexion, actuaciéon y
conocimiento:

Alhacerse heredera delaheritage education, la educacién patrimonial renunci6
aun didlogo posible y potencialmente fértil con los musedélogos, antropélogos,
sociblogos, psicélogos, fil6sofos y educadores brasileiios. Ese formato de
educacion patrimonial deja de considerar una serie de trabajos anteriores (...).
En los ultimos veinte afios, la expresién “educacion patrimonial” se consagré
en Brasil no como metodologia, sino como campo de trabajo, reflexion y
accion. Esta expresion fue antropofagizada. En ese sentido, las reflexiones y
practicas educativas desarrolladas por un conjunto de profesionales (...) que
toman como punto de partida la relacién de individuos y grupos sociales con el
patrimonio cultural (material e inmaterial) forman parte de ese campo amplio.
Conclusién: la idea de un marco cero para la educacién patrimonial ya no tiene
sentido. Insisto en decir que a la educacion patrimonial se la devoraron y ahora
la estan regurgitando con nuevas significaciones?s.

Vale la pena anotar que algunos trabajos desarrollados actualmente, llamados
también de educacion patrimonial, desconocen estos aspectos mencionados y
proponen metodologias y acciones a partir del patrimonio cultural de las formas
mas diferentes posibles. Un ejemplo es el libro titulado Educagdo Patrimonial. Teoria
e Pratica (2009), de Elisa Roberta Zanon, Leandro Henrique Magalhies y Patricia
Martins Castelo Branco, que incluso identifica la existencia de una educacién patri-
monial conservadora y otra transformadora®®, y parte de la reflexion de autores del
campo de la historia (Edgar de Decca) y de la pedagogia (Demerval Saviani y Moacir
Gadotti) para establecer las bases de lo que denominan educacién patrimonial.

45 Mario Chagas (2004,). Diabruras do Saci: museu, memoria, educagio e patriménio. Musas. Revista Bra-
sileira de Museus y Museologia, 1. Brasilia: Iphan.

46 E.R.Zanon, L.H. Magalhies & P.M. Castelo Branco (2009). Educagdo patrimonial: teoria e pratica. Londri-
na: Unifil.
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A finales del afio 2005 iniciamos una propuesta de
trabajo conla comunidad de la favela Sio Remo, ubicada
cerca del MAE-USP, con la nitida intencién de que la
comunidad de la escuela pudiera acercarse a nuestra
institucién. Nos informaron sobre un cambio en la
direccién y en el cuerpo docente de la escuela, que se
empezo6 a llamar Proyecto Girasol; la entidad educativa
iba a contar incluso con una nueva sede y una nueva
propuesta pedagdgica, con mayor participacién de los
padres y de la comunidad de la propia favela en las acti-
vidades propuestas por la escuela.

De estamanera, buscamos ala directora de la escuela
y le expresamos nuestro deseo de retomar un proyecto
a largo plazo que no fuera apenas una visita al MAE; la
directora demostré gran interés por el desarrollo de una
propuesta conjunta que pudiera involucrar al cuerpo
docente, los nifios, los padres y el MAE-USP.

En esa reunién, los profesores manifestaron una
enorme expectativa por una propuesta que pudiera
establecer una alianza entre los objetivos desarrollados
porla accién pedagégica de la escuela con nuestra expe-
riencia en el MAE. Asi, elegimos tres ejes tematicos
que han orientado nuestro trabajo a lo largo de los dos
altimos afios:

Funcién y naturaleza de una institucién museol6-
gica.

Influencias de las sociedades africanas en Brasil.

Influencias de las sociedades indigenas en Brasil.



Para el desarrollo de este proyecto, definimos cuatro
objetivos basicos:

Diversificar a nuestro publico de actuacién en el
MAE-USP.

Acentuarlafuncién social de una institucién museo-
légicaaltrabajar con ptblicosinclusivos que normal-
mente no tienen acceso a los espacios de los museos.

Contribuir a la profundizacion de la relacion entre
la universidad y las comunidades de su entorno por
medio de proyectos de culturay extension.

Ampliar los anilisis en relacion con el concepto
de diversidad cultural, en la perspectiva de que la
convivencia con las diferencias culturales puede
generar la comprension de éstas y establecer un
proceso de interaccion social.

Para trabajar el eje tematico relacionado con la
funcién y naturaleza de una institucién museoldgica,
desarrollamos una estrategia de trabajo que se inicié con
la discusion de la nocién de coleccion. Por ello, selec-
cionamos diversas colecciones de objetos que los nifos
normalmente guardan: juguetes, latas de gaseosas,
revistas de comics, postalitas, llaveros, etc.

A partir de ahi decidimos proponer la realizacién de
algunas actividades de caracter museoldgico, tales como
organizar estas colecciones con base en algunos crite-
rios: color, formato, tamano, etc.

Después de esta actividad, realizada en la sede de la
escuela, llevamos a los alumnos?*’ la semana siguiente

47 Nifos cuyas edades oscilan entre los cuatro y seis afios.
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al MAEy, por medio de una visita a nuestra exposicion de larga duracién, retomamos
el concepto de coleccion, esta vez con objetos de diferentes sociedades, represen-
tadas en nuestro acervo.

Como estrategia de seguimiento a las demads visitas, empezamos a trabajar varios
aspectos de la influencia de las sociedades africanas en Brasil. Se definié un tema
generador, orientado hacia la exploraciéon del concepto de diversidad cultural a
partir de algunos aspectos: en la cultura material (mascaras africanas e instrumentos
musicales), en la danza, en la gastronomia, asi como en los juguetes y juegos afri-
canos.

Todas estas actividades contaron con visitas a nuestra exposiciéon de larga dura-
cién y con talleres enfocados en la exploracion de los temas mencionados. De este
modo, tuvimos un taller de confeccién de méascaras africanas, otro de instrumentos
musicales a partir de materiales reciclables, otro de danza y otro mas de alimen-
tacion. Estos dos altimos talleres contaron con la participacién de Antonia Vimbai
Chonyera, originaria de Zimbabue, que incluso preparé un plato tipico de su paisy
que toda la comunidad de la escuela disfruto.

El mismo abordaje metodolégico ocurrié con el tema de la influencia de las socie-
dades indigenas en Brasil, con la realizacion de diversos talleres: de alimentacion,
danzas, musicas, produccion cerdmica y el trabajo del arquedlogo, incluso con una
excavacion simulada en la sede del MAE.

La escuela, que estaba vinculada a una organizacién no gubernamental, a partir
de 2008 fue asumida por la Secretaria Municipal de Educacién de Sio Paulo, para
volverse una unidad mas de educacion infantil de la red piblica de ensenanza.

La evaluacién preliminar, a lo largo de los cinco afos de desarrollo del proyecto,
demostré que la continuidad era necesaria para establecer otros procesos signifi-
cativos para los nifos en lo referente a la vivencia de una institucién museolégica,
que deja de ser apenas un lugar curioso y diferente para asumirse como un sitio de
descubrimiento, reflexién y construccién de conocimiento.

Este proyecto cre6 una referencia del educando con la institucién museal, lo
que ha contribuido a que haya una apropiacién efectiva de este espacio y a que se
hayan creado lazos de familiarizacién no sélo con esta institucién sino también con
la universidad, que deja de constituirse apenas como un lugar de circulacion para



sus habitantesy se vuelve, sobre todo, una referencia como espacio de investigacién,
enseflanza, extension y diversion.

Me gustaria presentar algunas propuestas referentes al trabajo educativo en los
museos, con publicos inclusivos que consideramos fundamentales en la definicién
de una metodologia de accién:

Los trabajos museoléogicos basados en el tema de la inclusién social deben tener
como perspectiva de actuacion que éstos no constituyen una politica asistencia-
lista, sino que efectivamente deben generar la participacion de los excluidos en
el sentido de buscar su integracién a la sociedad. Como instituciones piblicas,
nuestros museos deben asumir el compromiso ideolégico y politico de su
responsabilidad con la sociedad a la que pertenecen y de la cual dependen para
seguir existiendo.

Los proyectos de inclusién social pueden acarrear cambios a nivel individual,
con el desarrollo de la autoestima de los ciudadanos involucrados, pues trabajan
en la perspectiva de laidentidad y la pertenencia.

Todas estas acciones pueden, en una perspectiva mas amplia, hacer que las insti-
tuciones museolégicas reconsideren su politica cultural, su planificacién y su
programacion.

El objetivo de estas acciones es que constituyan la politica cultural permanente
de cada institucion y que, en el futuro, dejen de ser apenas actos aislados para
volverse politicas publicas efectivas de inclusién social en las instituciones
museoldgicas brasilefas.

Consideramos que no les corresponde sélo a los educadores de museos actuar
dentro de la perspectiva de una sociedad mas igualitaria y democratica cuando deci-
dimos trabajar con los llamados “excluidos”. Esta actuacién puede volverse un factor
aglutinador que movilice a toda la institucién museoldgica en favor de esta lucha por
una sociedad realmente democratica y més justa.
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Creando espacios para
la primera infancia en

los museos
Vicky Cave?®

Me siento muy honrada por la invitacién, pero
debido a que por circunstancias familiares desafortu-
nadas no podré asistir, elaboré esta presentacién para
ustedes.

El tema que trataré es la creacion de espacios para
nifnos® de la primera infanciay sus familias. Voy a hablar
principalmente sobre mis experiencias en el desarrollo
de exhibiciones para museos, centros de ciencias y
centros de descubrimiento, ya que éste ha sido mi foco
principal.

He organizado exposiciones desde 1991 y creado
exhibiciones para nifios en:

@ El Museo de Ciencias de Londres (una galeria
llamada The Garden).

Dos centros de ciencia en Australia.

®

@®

Un edificio de varios pisos en Londres llamado
Discover, para la participacién activa de nifos
menores de ocho afios.

48 Consultora en London Children’s Museum, Octopus Inc. y Ouja-
maflip.

49 El término children, traducido como “nifios”, comprende légica-
mente tanto nifos como ninas.



Actualmente me desempefio como consultora y
estoy trabajando en un proyecto para la creacion del
nuevo Museo para Nifios de Londres, al igual que en
un proyecto para desarrollar y expandir la creatividad
en los jardines infantiles en el sureste de Londres.
También he trabajado como consultora para el Museo
de Docklands, donde se esta redisefiando un espacio
llamado “Mudlarks” para nifios menores de cinco afios.

Mi presentaciéon incluird ejemplos de diferentes
proyectosyalfinallesdaré enlacesavariosblogsypaginas
web, en los que podran encontrar mas informacion.

En el ejercicio de crear un espacio para nifios en
museos y galerias, debemos pensar mas alla de la crea-
ci6én de un espacio fisico y tener en cuenta los aspectos
conceptual, intelectual y emocional. Necesitamos crear
el espacio para los nifios y sus familias en nuestra vida,
en nuestra mente y en nuestro corazoén. Sus necesidades
son muy diferentes de las de otros visitantes.

Al crear espacios para los nifos y sus familias,
estamos creando el tiempo y el espacio para la comuni-
cacion.

La comunicacién estd en el centro de nuestra vida.
Los ninos que desarrollan buenas habilidades de
lenguaje y comunicacion tienen facilidad para:

Expresarse.
Escuchar, aprender, leer y escribir.

Socializar.

Estas habilidades los ayudan a sentirse valorados y
confiados, ademas de que ayudan a fortalecer los lazos
entre padres e hijos.
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En un informe hecho en el Reino Unido en 2005 se mostré que muchos nifios
llegan a los jardines infantiles y colegios con dificultades de lenguaje y comunica-
cién. Enlas investigaciones se muestra que estas dificultades no s6lo no desaparecen
sino que contribuyen a que los nifios tengan problemas significativos a medida que
van creciendo.

Los nifios con dificultades de comunicacion desarrollan problemas de compor-
tamiento mas adelante, causados sobre todo por su frustracién de no poder expresar
sus necesidades, participar en el intercambio social y tener logros en la educacién.
Los estudios muestran que estos pequefios no superan sus dificultades a medida que
progresa su educacién, y que cuando estas dificultades no se han atendido en forma
oportuna, los nifos tienen resultados pobres continuamente.

Las competencias de comunicacion tempranas son consideradas el mejor indi-
cador de las habilidades cognitivas futuras y el desempefio escolar. Los nifios con
dificultades de habla, lenguaje y comunicacién estdn en desventaja significativa para
acceder al curriculo nacional, ya que casi todas las competencias educativas presu-
ponen el uso del lenguaje.

. Gomo podemos crear espacios estimulantes para la comunicacién?

Con base en las investigaciones que he realizado, y en mi propia expe-
riencia, he identificado aspectos que hacen que hasta las exhibiciones més tradi-
cionales sean mucho mdis emocionantes para los niflos y sus acompanantes.

Creando formas de mirar

La posibilidad de acercarse a las colecciones utilizando lupas, portezuelas o
huecos enlapared paramiraratravés de ellos creaun sentido de maravillay sorpresa,
e incluso de dramatismo cuando se hace un descubrimiento. Crear formas “secretas”
de mirar (haciendo huecos por los que se puede mirar otro espacio) puede ser muy
emocionante, y puede hasta promover mucha colaboracién y debate.

Acercandose alos objetos

Alos nifios les encanta tocar, especialmente a los animales, los objetos grandesy
aquellos que tienen formas poco comunes.



Incluir juegos que la gente ya conoce

Proporcionar oportunidades para involucrarse en juegos familiares con objetos
no familiares ha probado ser muy apasionante. Pescar con un imén, practicar juegos
de rol, clasificar formas y armar rompecabezas estimulan el debate y la interaccién.
Tener cosas que los visitantes ya saben cémo usar permite que éstos puedan acceder
a los contenidos muy facilmente y tomar control de su juego y aprendizaje. Juegos
que las familias conocen como “De La Habana viene un barco cargado de ...” y “Hacer
parejas” son también muy buenos.

Tener cosas que atraigan también a los padres

En Nitty Gritty Super City de la ScienceWorks en Melbourne (Australia), una
galeria para ninos entre tresy ocho anos, queriamos tener cosas que hicieran que los
padres también se conectaran. Asi que, aparte de las actividades para los menores,
se encuentran objetos relacionados con la historia social. Los nifios pueden, por
ejemplo, jugar al cambio de roles conun tablero que se pone al lado de un viejo expri-
midor de ropa. Padresy abuelos pueden entonces recordar los viejos tiempos viendo
cémo han cambiado las tareas domésticas, mientras interactiian con sus hijos.

;Y entonces si funciona? ;Las exhibiciones realmente ayudan a
los nifios y sus familias a comunicarse?

He sido testigo en muchas ocasiones de situaciones en las que a los nifios se los
motivé a comunicarse de maneras que sobrepasaban sus limites normales. Cuando
abri6 Discover, encontré a un nifio llamando y gritando por un tubo, una y otra vez.
Alvoltearme, noté que su profesoralo miraba. Ellame dijo que erala primeravez que
lo escuchaba hablar y que este nifio habia optado por el mutismo electivo, esto es,
que habia escogido no hablar, y por el afio entero que habia estado en su escuela, no
habia musitado palabra. Manifesté que el ambiente era tan estimulante que el nifio
se habia visto abocado a expresarse.

iSorpresas!

Algo que funciona muy bien para ayudar a que los nifios se comuniquen con sus
familias son las sorpresas. Estas incluyen:
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Una luz o un sonido que se activa cuando uno mira
una caja escondida en el piso o la pared.

Una serie de cosas familiares presentadas de manera
extraordinaria.

En el Feely Noisy Tunnel, en el Museo de Ciencias,
hay un panel que tiene piedritas, topes de puertas y
unas botas de caucho. El panel les brinda la oportu-
nidad a los nifios de pasar las manos por una serie de
texturas interesantes, algunas de las cuales hacen un
ruido sorprendente.

En Discover creamos una exhibicién chromakey, la
cual se monto6 ala entrada. Se trataba de una pantalla
curva que creaba un espacio discreto en el que los
nifnos y sus padres podian entrar y verse proyec-
tados en un video sobre un viaje fantastico. Podian
experimentar moviéndose de diferentes maneras,
haciendo que desaparecieran partes de su cuerpo
al cubrirse con una tela azul y verse en monitores
de televisién en el espacio. Lo que los padres no
sabian era que al mismo tiempo a ellos los proyec-
taban en la parte de afuera de la pantalla, donde la
gente podia verlos. Al salir y ver las proyecciones,
generalmente se reian al darse cuenta de que todo
el mundo podia verlos sin ellos saberlo. Esto parecia
romper las barreras entre padres e hijos, dejando
a los primeros libres para reirse (de si mismos, un
poco) y estar méas preparados para involucrarse y
comunicarse con sus hijos.

Personajesy titeres

A los nifios les encantan los personajes vinculados
a las exhibiciones. Ellos se involucran emocionalmente



con ellos y parece como si tales personajes les ayudaran
alos pequenos a expresar lo que sienten con estas expe-
riencias. Particularmente, los personajes que necesitan
ayuda parecen tener mucho éxito.

Creamos un personaje en Discover como conti-
nuacién del trabajo con Scoot, un robot del Museo
iEureka! que quiere saber mas sobre c6mo funcionan
los humanos, el cual habia sido un éxito. Trabajamos
con los ninos para explorar como era este personaje, a
quien llamamos Hootah, y desarrollamos una historia
alrededor de €él. Los nifios decidieron que Hootah era
un bebé monstruo proveniente de un planeta donde
se habian acabado las historias, asi que él necesitaba
ayuda para crear nuevas historias. Esta se convirti6 en la
funcién del Discover. Se les puso a los nifios la tarea de
crear nuevas historias para ayudar a Hootah y ellos real -
mente disfrutaron el proceso. El personaje necesitado
sirvi6 de gran motivacién para los menores y también
proporciond una maravillosa herramienta para explicar
lo que los visitantes podian hacer en Discover. Hicimos
un video introductorio, creamos un libro de historias
para los visitantes e inventamos materiales escolares
que incluian una carta de Hootah y una cancién con acti-
vidades, todo para ayudarle a Hootah.

El uso de titeres en exhibiciones también brinda
oportunidades maravillosas para la comunicacién. Los
nifos se entusiasman mucho ante la oportunidad de
exponer sus ideas e historias de una manera sencilla.
Para los nifios menos extrovertidos, los titeres pueden
proporcionar un excelente medio para que representen
sus ideas y las muestren a otras personas. Un truco
simple con un teatrino en Discover era poner un espejo
detras del lugar donde los padres se sentaban a ver la
representacion. De esa manera, los nifios podian ver a
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sus padres mientras hacian su show y al mismo tiempo podian verse a si mismos
protagonizando sus propias historias.

Un espacio para los niiios y las personas que los acompaiian

Al pensar en disenar exhibiciones para nifios, es vital pensar ademés en las
personas que llevan a los nifos: sus padres, cuidadores y familias. Es realmente
importante asegurarse de que estas personas se sientan seguras y cémodas, y que
sepan qué esperar. Es clave que sepan qué se supone que pueden hacer y cémo
interactuar con sus ninos. Esta comunicacion puede empezar incluso antes de que
lleguen al museo, como por ejemplo distribuyendo volantes o publicando en su
pagina web. Cuando llegan al sitio, es indispensable que el personal del museo,
galeria, etc., pueda darles informacion préctica (dénde estan los bafios, déonde dejar
los coches de los nifios, etc.), asi como informacién sobre la programacion del dia.
Puede parecer obvio, pero es sorprendente como muchas veces esto se deja de lado.

En Discover creamos graficos con el propdésito de presentar un modelo para la
interaccion ninos/acompanantes y los pusimos en la galeria. Lo usamos igualmente
en un mapa-historia que se les daba alos acompanantes cuando llegaban al espacio.

La posibilidad de sentarse

De todas las conclusiones que he sacado de las galerias, la posibilidad de sentarse
es crucial para que los padres y acompafiantes interactiien con sus nifios. En el peor
delos casos, no hay asientos disponibles, o silos hay, estanlejos de donde se realizan
las actividades o exhibiciones. Cuando no hay asientos, los acompanantes tienden a
sentirse incomodosy no estan al mismo nivel de los nifios. Como necesitan moverse,
lo que suele suceder es que no interactdan con sus nifios y los apuran. Cuando los
asientos estan situados aparte, los acompanantes se sientan a hablar entre ellos
mismos (lo que no es malo en si) pero tienden a dejar a los nifios jugando solos.

El hecho de que los padres puedan sentarse y estar en el centro de las activi-
dades de los niflos significa que van a tener més disposicién para involucrarse en
sus actividades. Los padres encontrardn cualquier lugar dénde sentarse, asi que
disenar actividades que brindan un espacio para que los padres se sienten funciona
bien. Ahora, al crear exhibiciones siempre pienso en c6mo los adultos pueden estar
al mismo nivel de los nifios, sentandose en el piso, acostindose o sentandose en la
mitad de un espacio en el que se juega a cambio de roles.



Algo parallevarse

Una visita a un evento cultural es generalmente emocionante y especial, y quizas
algo que no se hace todos los dias. Para poder establecer vinculos con lo cotidiano y
extender la experiencia de dicha visita, es maravilloso disefiar actividades y mate-
rial que les dan continuidad a los juegos y conversaciones después de lo experimen-
tado en la visita. En Discover creamos una especie de bolsa-libro-historia que los
visitantes pueden usar durante la visita para recolectar cosas en la exhibicién que
motiven la escritura y hacer marcas (todo en relacion con las actividades en las que
toman parte, tales como mendus, invitaciones, deseos, tiquetes, mapas), que después
pueden llevar a sus casas con ellos. Una vez en la casa, padres y nifios pueden conti-
nuar inventando historias y agregar cosas a la bolsa. Un padre me conté que sus
gemelos de afio y medio de edad habian recogido cosas durante la exhibicién, las
habian guardado, y al afo siguiente los gemelos habian querido continuar creando
historias.

Espacio parala colaboracion

Los eventos culturales pueden brindar oportunidades para que los visitantes
interactien y colaboren de una manera que no harian ordinariamente. Por ejemplo,
una exhibicién clave en el Museo de Ciencias para nifios entre tres y seis afios es la
exhibicion sobre el agua. Esta consta de varias piletas dispuestas en cascadas que
permiten que los nifios exploren la fisica sobre la forma en que se mueve el agua.
Ellos pueden:

Pararse debajo de un balde gigante lleno de agua que tiene un fondo de vidrio y
asimirar las ondas de una gota de agua.

Experimentar con burbujas.

Bombear agua de diferentes maneras.

Experimentar con flotar y hundirse.

Canalizar el agua de diferentes maneras, usando esclusas y represas.

Ver como diversos objetos, tales como patos y botes, se mueven por el agua.

Mirar como el agua crea remolinos al pasar por un hueco gigante en el centro.
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Esta exhibicion es increiblemente popular por dos
razones: una es que el agua es de por si fascinante y la
otra es que la exhibicion estd disefiada de tal modo que
muchos nifnos y padres pueden interactuar y colaborar.
Las piletas estan dispuestas a diferentes niveles, unas a
una altura suficiente como para que las personas en silla
de ruedas puedan poner las rodillas debajo. Se puede
bajar a una pileta grande, pero lo suficientemente bajita
como para que los ninos que estan aprendiendo a gatear
puedan acceder a ella con facilidad. Hay curvas a los
lados de las piletas, lo que significa que los visitantes
se pueden ver de frente, no sélo de un lado al otro sino
al lado de cada uno. Un maestro me dijo: “Es realmente
fantastico verlos colaborar los unos con los otros, noso-
tros no podemos hacerlo a esta escala en casa”.

Espacio para conectarse

Ademais de crear espacios en las galerias para que
los niflos se comuniquen, hemos estado buscando la
manera en que nifios de un lado de la ciudad puedan
comunicarse con otros nifios al otro lado de la ciudad.
En el momento estoy trabajando en un proyecto para
crear un museo dedicado a los nifios en Londres, el cual
se inauguraria en 2015. Por ahora todavia no tenemos
un sitio para el museo, asi que lo que hemos estado
haciendo mientras tanto es trabajar con nifios muy
pequenos, que estan en jardines en diferentes partes de
la ciudad, para explorar qué les interesaria hacer en el
museo una vez que se cree.

Una de las cosas que exploramos inicialmente con
ellos fue su sentido de lugar y espacio. Esto nos permitié
descubrir que los nifos consideran la ciudad de Londres
como un espacio en el que necesitan moverse para llegar
a sitios que son importantes para ellos, por ejemplo de
su casa al jardin y del jardin al parque. La estructura de



Londres como ciudad no parecia importarles. Por eso
queriamos explorar su nocién de Londres como ciudad
con otros nifios que la habitany su interés en esos otros
L ., L . .
ninos. Asi que diselamos un proyecto llamado “Gabi-
netes de curiosidad”, en el que dos jardines trabajaron
con una artista que iba a un jardin una semana y al otro
la siguiente.

Ella trabajé con los nifios para crear estos gabi-
netes de curiosidad que en realidad eran diminutos,
con cajones del tamafio de cajas de fésforos que eran
ensamblados con papel, y lo que los nifios hacian con la
artista era recolectar y fabricar cosas usando materiales
que encontraban en la calle. Calcaban la corteza de los
arboles, hacian impresiones de objetos sobre arcillay se
tomaban fotos unos a otros. Luego ponian sus creaciones
enun cajény Jenny, la artista, recogia todos los cajonesy
los organizaba en el gabinete. A los nifos les encantaba
ver su objeto junto alos de los otros, formando otra cosa.
Luego Jenny llevaba sus creaciones al otro jardin y las
compartia con los otros nifios, quienes a su vez hacian
algoylo enviaban con Jenny de regreso al primer jardin.

Lo que notamos es que, aun sin conocerlos, los nios
desarrollaron una gran curiosidad por esos niflos que
vivian al otro lado dela ciudad. Al comienzo estaban muy
confundidos y decian cosas como “Oh si, yo conozco a
esos nifios, son amigos de mi hermano” o “Ellos son
amigos de mi primo”, pero al pasar el tiempo y enviarse
sus creaciones de ida y vuelta varias veces, empezaron a
construirunarelacién. El proyecto duré seis meses, pero
lo que dedujimos es que los pequefios se interesan por
los nifios que viven en otros lugares, sin siquiera cono-
cerlos. Eso, ademas de sorprendernos, le dara forma a
algo que haremos en el museo: crear espacios para nifos
enlos que éstos puedan comunicarse con nifios en otras
partes de la ciudad o del pais, e incluso del mundo. Y
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nos aseguraremos de que los nifios mas pequenos tengan acceso a esta dindmica, de
modo que puedan comunicarse de diferentes maneras, usando diversos medios para
que se conecten con otros nifios.

Espacios para inventar personajes e historiasy, ademas, actuarlas

Al crear espacios para motivar a los nifios a que practiquen juegos de roles y usen
suimaginacién, creamos espacios en los que los nifios pueden probar cosas nuevas,
tomar riesgos y ensayar diferentes opciones. En los juegos de roles, los nifios
se sienten seguros para explorar ideas y conceptos, al igual que diversos finales.
Pueden ver coémo sus decisiones afectan los resultados y cémo pueden cambiar sus
decisiones. Darles a los nifos la libertad de jugar con ideas puede ayudarles a desa-
rrollar su confianza en si mismos, ya que pueden estar libres del riesgo de hacer las
cosas mal. En Discover creamos una serie de espacios para jugar al cambio de roles,
tales como:

Un rio brillante con cocodrilos adentro, que se puede cruzar de diferentes
maneras, asi como piedras que cantan, una balsa con una polea y un puente
tambaleante.

Una cueva secreta donde se puede hacer una guarida, explorar cosas que cuelgan
y un tesoro secreto, trepar y mirar desde arriba, comunicarse por tubos por los
que se puede hablar y hacer diversos sonidos.

Unvehiculo fantastico que es parte helicoptero, parte carro, parte bote, en el cual
se puede conducir, tanquear, izar banderas a diferentes destinos y empacar un
equipaje con distintas cosas.

Un paquete “maégico gigante” en el cual se puede entrary encontrar cartas e histo-
rias de todas partes del mundo. Los nifios pueden crear sus propias historias y
representarlas en un teatrino diminuto, al igual que escribir y enviar postales e
historias.

Todas estas actividades brindan oportunidades para que los nifios y sus padres
exploren cosas juntos y descubran mas el uno de otro en un ambiente seguro, esti-
mulante e imaginativo.
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Espacio para moverse

Unaspecto increiblemente importante al crear espacios para ninos de la primera
infancia es pensar en diversas formas en las que pueden aprender. En las exhibi-
ciones, nosotros podemos crear experiencias atractivas paralos diferentes estilos de
aprendizaje: visual, tactil, auditivo, interpersonal e intrapersonal. Para mi, uno de
los aspectos mis importantes es crear un espacio en el que los nifios pueden explorar
fisicamente, donde pueden ejercitar sus habilidades kinestésicas y espaciales. Me he
dado cuenta de que en el Reino Unido no se toma en cuentala necesidad de los nifios
de moverse para aprender, asi que cuando estoy planeando la creacién de un espacio
para nifios me gusta pensar en las maneras en las que pueden explorar las cosas: si
es tictil, jpueden tocarlas con todo el cuerpo y no sélo con las manos? Si es auditiva,
;podemos crear un espacio en el que puedan compartir ese sonido con otros en un
espacio? Si es visual, ;c6mo podemos hacer para que puedan experimentarlas de
nuevas maneras, tales como interactivamente o a gran escala? ;Pueden verse a si
mismos en sus propias pinturas o dibujos?

Espacio para crear tu propio lugar

Alos ninos les encanta hacer guaridas y casas y luego jugar en ellas. Crear espa-
cios dondelos menores puedan divertirse enlos eventos culturalesles permite desa-
rrollar sus propias ideas, dejar su propia marca y tener algin sentido de pertenencia
dentro de esa organizacion. En The Garden, en el Museo de Ciencias, creamos la
“Zona de Construccién”, donde los nifos pueden utilizar bloques de construccién
para crear sus propias casas y guaridas, al igual que mover materiales aqui y alla
usando un balde y una gria, o una rampa para subir y supervisar el trabajo y tener
otra perspectiva.

Espacio para cambiar

Al pensar en crear espacios para los menores en el Museo para Nifos de
Londres, hemos explorado cémo podemos crear espacios que los nifios puedan
transformar. Hicimos talleres con un jardin infantil donde los ninos creaban
espacios totalmente nuevos. Se recubrié un espacio en papel blanco que los nifos
pintaron luego para dibujar una selva para un personaje en una historia. El otro
espacio que crearon fue una guarida, usando cobijas y telas. Era muy interesante
verlo rapido que los nifios se apropiaban de los espacios que habian creado y cémo
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los convertian en un sinfin de cosas. El espacio de la
guarida fue en un momento un salén de belleza, en otro
una nave espacial, después una cama con cojines para
arruncharse y luego una guarida en la selva. Esto nos
ha llevado a pensar en cémo podemos crear algunos
sitios en el nuevo museo, que los nifios las puedan
transformar permanentemente. Esperamos que las
ideas presentadas en el museo sirvan de apoyo a los
docentes en el ejercicio de transformar los espacios en
sus escuelas de novedosas e innovadoras maneras.

Y por dltimo, pero no por eso menos importante

Crear espacios para nifios implica asegurarse de que
su organizaciéon puede responder a todas las demandas
de la audiencia, incluyendo:

Direcciones claras y faciles para el transporte

publico.

Parqueo paralos coches.
Capacidad de calentar leche.
Espacios para cambiar pafiales.
Lugares para amamantar.

Barios cerca de donde ocurren las actividades.

Aqui hay unos enlaces para saber mas sobre lo que
les he hablado:

Mas sobre mi: www.oujamaflip.com

Mas sobre el Museo para Nifios de Londres: http://
vimeo.com/30726993
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Un video sobre el proceso creativo con nifios para
desarrollar las ideas:

@ www.londonchildrensmuseum.org.uk

@ El blogspot sobre el “Gabinete de curiosidad”
http://www.londonchildrensmuseumuk.blogspot.
co.uk/2012/03/children-linking-across-city.html

@ Elblogpost sobre la transformacion de espacios:

@ http://www.londonchildrensmuseumuk.blogspot.
co.uk/2012/07/transforming-spaces.html

@ Un proyecto para nifios menores de dos afios:

@ http://vickycave.tumblr.com/post/2126984.4.657/
brave-steps-at-the-dome-foyer

@ Mas sobre Octopus Inc., empresa con la que trabajé
parahacer actividades mas emocionantes y creativas
para nifios de la primera infancia:

@ www.octopusinc.org.uk

Por favor, contdcteme si tiene alguna pregunta:

@ vicky@oujamaflip.com

@ Skype: vickyvicvicl




Sesion 4.
Mesa redonda
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Politicas publicas para
la infancia y la primera
infancia: proteccion,
educacion y acceso ala
cultura

Germdn Quiroga™
Constanza Alarcons'
Manuel Toro Veldsquez**
Esther Sanchez Boteros
Alejandro Acosta’*

Conyenciones

...: Silencios o cortes en el fraseado.

[;?]: Palabra incomprensible o de la que no se tiene certeza.

[ ]: Aclaraciones, risas, llantos, subidas de voz, indicacion de
la tonalidad de la narracion.

German Quiroga: Bienvenidos a esta mesaredonda,
llamada “Politicas publicas de infancia y primera
infancia: proteccion, educacion y acceso a la
cultura”. Es un gusto poder compartir este panel con

50 Director de Primera Infancia en el Instituto Colombiano de Bien-
estar Familiar (ICBF).

51 Coordinadora de la Comision Intersectorial de Primera Infancia
de la Presidencia de la Reptiblica

52 Director de la Fundacion Rafael Pombo

53 Investigadora.

54 Director de la Fundacion Cinde Colombia.



MESA REDONDAS POLITICAS PUBLICAS PARA LA INFANCIA
195

personalidades destacadas del campo de la primera
infanciay la cultura.

Deseo aprovechar este espacio para generar varias
reflexiones entorno alo que estamos construyendo como
politica ptblica de primera infancia, en un momento en
el que el tema ha tenido un impulso y una voluntad poli-
tica para empezar a hacer transformaciones. Y, en ese
sentido, quiero contar que la estrategia De Cero a Siempre
es una apuesta por la integralidad en la atencién de los
nifios, pero es también una apuesta por la intersectoria-
lidad, por reconocer que éste es un tema en el que deben
participar varios sectores y donde el esfuerzo no esta
puesto en un solo lado; por tanto, tenemos que garan-
tizar que ese balance entre los sectores cumple un papel
clave en la implementacién de las politicas publicas de
primera infancia.

Por eso hemos dicho que hay tres formas de
entender esta integralidad, una de las cuales esta rela-
cionada con las dimensiones del desarrollo; sabemos
que el desarrollo integral tiene que ver con el desarrollo
social, con el desarrollo emocional, con el desarrollo
fisico, y que eslainteraccién entre esas dimensiones del
desarrollo lo que garantiza la integralidad. Pero también
se entiende la integralidad como las atenciones, como la
posibilidad de que en los servicios dichos componentes
se puedan desarrollar. Y eso, por supuesto, implica que
el tercer componente es que haya una concepcién inter-
sectorial, que esto no es el esfuerzo de un solo sector.

Y en ese proceso la cultura se convierte en algo
transversal, que lleva a que todas estas dimensiones
estén interrelacionadas. Y por eso es clave reconocer
que en la politica publica de atencién a la primera
infancia, los espacios culturales cobran una impor-
tancia muy grande. Reconocer los contextos donde se



desarrolla la atencion a los nifos es fundamental para
poder entender que algunas culturas pueden priorizar
unas dimensiones sobre otras.

Hace poco recordaba que Orlando Fals Borda decia
en su ya famosa tesis doctoral que hace cincuenta anos,
en las comunidades del norte de Cundinamarcay del sur
de Boyaca, era comun que los ninos antes de los siete
anos no se lavaran la cabeza porque se embrutecian.

Este ejemplo sirve para dos cosas: para reconocer
que efectivamente el contexto cultural les puede dar
peso a unas dimensiones del desarrollo sobre otras,
pero también para reconocer que la cultura es dinamica,
cambiante, y esos contextos se fueron transformando.
Hoy, medio siglo después, es impensable que algunas
comunidades todavia tengan esas consideraciones
sobre el desarrollo de los nifos.

Asi mismo, en una experiencia reciente veiamos
que nuestra estrategia de pobreza estaba sustentada
sobre la base de que las familias tenian que alcanzar 45
logros, y si los alcanzaban, superaban sus condiciones
de pobreza. Y uno de esos logros tenia que ver con la
nutricién adecuada de todos los miembros de la familia.
Entonces, para poder medir eso, preguntibamos sobre
consumo y frecuencia de consumo de ciertos grupos de
alimentos.

Y empezabamos a ver —y es mis una hipdtesis que
un ejemplo— que en algunos sectores del pais se privile-
giaba el consumo de ciertos alimentos para los adultosy
paralos nifos. En zonas como el Llano y la Costala carne
era un alimento para los adultos, principalmente para
los adultos hombres, en tanto que los nifios consumian
leche, derivados lacteos, queso y huevos. Eso implica
reconocer que hay unos contextos culturales que, en
este caso, estan desarrollando y favoreciendo una de las
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nensiones del desarrollo en materia de nutricién, y que en otras regiones puede
istir de otra manera.

Por eso, sin el animo de ser reduccionista, lo que uno quisiera pensar es que
estos contextos culturales estan privilegiando unas dimensiones sobre otras,
14l es el papel del enfoque diferencial que deberia tener la estrategia de aten-
n a primera infancia? ;Cémo estamos haciendo ese enfoque diferencial? ; Cémo
:amos incorporandolo dentro de la politica? ;Estamos s6lo haciéndolo desde la
rspectiva de participar y que sean las comunidades las que lo produzcan, o que
in las comunidades también las que los implementen? ;O nos estamos quedando
lo en reconocerlo, pero no en permitir que sean las propias comunidades las que
i puedan implementar?

Por eso quisiera plantear tres o cuatro preguntas, ademas de los temas que
tedes puedan tener, para que podamos discutir al respecto. ;Cémo incorporamos
estapoliticapublica de primerainfancia el enfoque diferencial? ; Gémo reconocer
e esos contextos culturales afectan positivamente algunas de las dimensiones del
sarrollo? ;Gémo concebimos ese enfoque diferencial si es s6lo consultarlo con las
munidades o permitir que éstas lo puedan desarrollar?

La segunda pregunta que quisiera formularles tiene que ver mas con una expe-
mcia reciente. Acabamos de llegar de Inza, de Tierradentro, en el departamento
| Cauca, de ver como estamos implementando los nuevos centros de desarrollo

relacién con los hogares comunitarios del ICBF tradicionales. Y nos asalta la
juietud de si eso no puede ir en detrimento, por momentos, del fuerte arraigo
munitario que tienen otras experiencias.

En este orden de ideas, veiamos cémo los centros de desarrollo que estamos
plementando en Tierradentro, a mis de una hora del casco urbano de Inza, tienen
garantia del transporte de los alimentos, de poder adquirir y comprar todo lo que
requiere paralaatencion de los nifios, en contraste con un hogar comunitario, que
nbién estd en una zona alejada, pero que suple todo eso con una base comunitaria.

Y veiamos, efectivamente, como esas madres comunitarias distribuian la prepa-
:i6n de los alimentos de los nifos entre todos los padres de los menores. Ademas,
mo estdn a casiuna hora del casco urbano, recoger la remesa era algo que también
distribuian sobre esa base comunitaria. Cada papé tenia que ir un domingo a

~semana a traer la remesa para sus nifios. Y ahi hay un enfoque y una participa-



cién comunitaria importante. ;Gémo hacemos con esta politica ptblica que lo que
pretende es facilitar la tarea? Pues no romper con esa base comunitaria y con esos
contextos culturales que existen.

La tercera pregunta se subdivide en varias: jcémo perciben ustedes el acceso a
la cultura? ;Cémo nos imaginamos que los nifos pueden tener acceso a los libros?
;Cudl es el papel que deberian desempenar las casas de cultura municipales en
cumplimiento de esta estrategia de atencién a la primera infancia? ; Hay suficientes
objetos culturales que permitan a los nifnos reconocer y reafirmar su contexto, asi
como su patrimonio cultural? Y en caso contrario, ;qué deberiamos hacer? ;Qué
tendriamos que hacer desde la politica y desde los gobiernos locales para lograr que,
en efectivo, estos contextos culturales se refuercen y se incluyan dentro de la aten-
cién alos nifios?

Y, por ultimo, hay un cierto grado de tensién entre dos sectores que tienen una
importancia relevante en este proceso de la politica piblica. Por un lado, el sistema
educativo con sus nociones y sus expectativas sobre lo que debe ser el proceso peda-
gogico de los nifios, y por otro lado, la cultura y los contextos culturales. Particular-
mente, en la estrategia De Cero a Siempre se estan desarrollando dos lineamientos
distintos; entonces, ;c6mo hacemos para mitigar el impacto que esto pueda tener a
lahora de entender la operativizacién de dichos lineamientos? ;Como comprender
un lineamiento pedagégico que tiene unas tradiciones y unas nociones frente a un
lineamiento de participacién, que lo que busca es generar otro tipo de interacciones?

No se pretende resolver de fondo este problema porque hay numerosos arraigos
en cada uno de los procesos, pero si queremos saber coémo hacemos para que ese
efecto al final no se desbalancee demasiado y haya un cierto equilibrio que permita
que, efectivamente, las dos ideas puedan convivir y enriquecer mucho mas estos
ambitos culturales como espacios también responsables de formar la identidad de
nuestros nifios.

En principio, esas serian las cuatro reflexiones que podriamos hacer sin agotar
la discusién, por supuesto, de los temas que quieran incorporar aqui. Y esperamos
poder tener muchas ideas que enriquezcan este proceso de generar politica ptblica
paraatencién ala primera infancia. Entonces, ahi estan los temas.

Constanza Alarcén: Quiero hacer una precisién para empezary es el lugar desde
donde me corresponde hablar: yo me ubico desde la racionalidad del gobierno,
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pensando en un marco de politica publica, y lo que
voy a comentar lo expreso desde ese escenario.

Esto me parece fundamental porque pone a dialogar
con claridad sobre la institucionalidad que se le quiere
dar al proceso, pero también sobre la posibilidad de
legitimar la interaccion entre actores y sectores claves
en la construccion de cualquier politica ptublica. No es
un asunto exclusivo del gobierno, es un tema eviden-
temente de construccién social, y la estrategia de aten-
ci6én integral a primera infancia, denominada De Cero
a Siempre, que es la que estd hoy en nuestro plan de
desarrollo, lo contempla desde la misma concepcién de
€sa manera.

Hay una pregunta que esté relacionada basicamente
con el acceso a la cultura. Lo pongo primero porque
creo que da un lugar amplio al debate dentro de lo que
se quiere introducir; era un poco coordinado con la
pregunta que nos hacian cuando nos invitaron al panel.
“;Cuales son los mecanismos institucionales para inte-
grar el acceso a bienes y servicios culturales en la aten-
cién integral a la primera infancia desde la estrategia De
Cero a Siempre?”, era el interrogante que se hacia. Y ya
entrdbamos en un ejercicio basicamente de problema-
tizar la pregunta.

La entrada de la estrategia a lo cultural no es por la
via de acceso a los bienes tinicamente, sino por medio
de un ejercicio que le permite a uno darle lugar desde
sus momentos de formulaciény de concepcién, y en este
momento ya de procesos de implementacién. El primer
punto de debate y de construccién esta relacionado con
la concepcién de nifio que se tiene: cudl es el ejercicio
y cudl es la forma en que se estd pensando la estrategia,
desde la concepcion de sujeto de derecho, enla atencién
integral ala primera infancia.
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Y aqui entra la naturaleza social, cultural, histérica,
particular de cada nifio en ese proceso evolutivo, ademaés
de la legitimidad en su condicién de sujeto activo para
opinar, para participar, para pensar, para expresar, para
ser tenido en cuenta, para ser escuchado.

Y, entonces, ya vendria la otra discusion: ;qué es
el tema de lo cultural? ;Es el acceso a bienes? ;Es algo
ajeno al sujeto? ;Una politica publica seria facilitar que
el sujeto se relacionara con algo que dejé la historia o
algo sin construccion misma?

Nosotros decimos que eso hay que facilitarlo, eviden-
temente, y sé que éste ha sido uno de los temas fuertes
de debate en el marco de la catedra. Pero, antes de eso,
es el reconocimiento de constructor activo del nifio en
ese proceso cultural. El nifio tiene su propia historia,
su propio arraigo cultural, y es un sujeto cultural en si
mismo. El tema no lo hablamos solamente como acceso
ala cultura, sino como el reconocimiento del nifio como
sujeto cultural.

En eso hay una discusién, la puerta de entrada que
estd planteando la estrategia De Cero a Siempre, y es como
aterrizamos un discurso normativo, que es el discurso de
los derechos, el marco basicamente, cémo lo volvemos
una légica que nos permita entrar a particularizarlo en
materia de primera infancia, en un ejercicio de miraday
de concepcion de integralidad del nifio en relacién con
su contexto.

Entonces ahi también nos basamos en un concepto
de realizaciones, entendido como condiciones y estados
que se materializan en la vida del nifio durante su
primerainfanciay que hacen posible tal desarrollo inte-
gral. Eso ya nos pone en una forma particular de abordar
el tema de los derechos. Y, finalmente, si vendria ya el
debate con respecto al acceso.
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Con esto cierro la primera parte, sobre el acceso a los bienes culturales; es
cémo propicio y como permito, en una mirada desde lo territorial, que los nifnos y
sus familias, con independencia de su condicién, de su edad, puedan acceder a ese
acumulado histérico y, por ende, ala posibilidad de relaciény de aportar a esa cons-
truccion misma que forma parte de la misma condicién humana.

Cuando nosotros decimos que la estrategia habla mas de un mapa de atenciones,
dentro de ese mapa esta con pertinencia, oportunidad y calidad el acceso alos bienes
culturales, a las posibilidades recreativas, al deporte, a la educacién, a la salud. Me
quedo en el tema conceptual ahora, porque con la Gltima pregunta quiero llegar a
cosas concretas sobre el tema de como estamos mirando ese enfoque diferencial.

Manuel Toro Velasquez: Bueno, pues ya tenemos la linea de lo que esta plan-
teando la estrategia De Cero a Siempre, que nos da una mirada innovadora para el
pais en la concepcion y en el trabajo con los nifios de toda la nacion.

Asi las cosas, desde la Fundacién Rafael Pombo creemos que los nifos se apro-
pian de la cultura yla viven mediante el ejercicio de la ciudadania. Y, en este sentido,
es muy importante la inversién en ambientes educativos, en ambientes enriquecidos
para los nifios; no obstante, también tenemos claro que lo fundamental es trabajar
con los docentes, con las madres comunitarias, con los papas y las mamas, porque
finalmente ellos son los que facilitan ese acceso a la cultura.

Una persona puede tener la mejor coleccion de libros del mundo en su sala
de lectura, pero si no sabe qué les interesa a los nifios, si no sabe relacionarse
con ellos ni preguntarles qué quieren y cémo lo quieren, esos libros no van a
servir de mucho. Alguna vez nos contaron la historia de una maestra que, como
no tenia libros, los construia con las laminas de las chocolatinas Jet; esos eran los
mejores libros del mundo que ella podia facilitarles a sus alumnos para llegarles
al corazon, para llegarles a su creatividad, para llegarles a sus potencialidades.

El trabajo con el recurso humano es clave, pero hay que considerar que ese
recurso humano no es homogéneo. No podemos pensar desde Bogota lo que tiene
que llegarles a todos los ninos del pais con una sola linea, pues desde las comuni-
dades indigenas, las comunidades afro, las comunidades negras, se puede plantear
quiénes son esos ninos, y qué es lo que esos adultos pueden trabajary pueden hacer
con ellos.



Elreto del acceso es muy grande también porque se habla de que hay que romper
paradigmas. Hay que romper unos paradigmas que son mas duros que una columna
de cemento y que estan posicionados desde el orden central hasta lo territorial en la
valoracion de los derechos; los derechos culturales estan por un lado en tanto que
los derechos sociales y los derechos econémicos estan por otro. Y eso se ve refle-
jado incluso en los recursos que reciben las entidades. Mientras algunas entidades
pueden recibir cientos de miles de millones para trabajar en el aseguramiento de
esos derechos, en la garantia de los derechos de los nifos, en el sector cultural creo
que no alcanzamos a los diez mil millones de pesos al afio.

Por otra parte, pienso que hay que repensar el tema del presupuesto también,
la construccion regional de los proyectos. Realmente hay que amasarlos, hay que
ponerles fibra desde el territorio, y eso tiene que ver con el didlogo intergenera-
cional; hay que hablar con los sabedores de las comunidades, hay que construirlo
con ellos.

Y esto nolovaahacer més facil. La democracia hace la vida méas complicada, pero
la hace vivible para todos. Afortunadamente, considero que las instituciones si son
la gente que la habita, y creo que en este momento las instituciones del gobierno
estan empezando otra vez a recuperar un niimero apreciable de hombres que estan
pensando en la infancia con una postura innovadora, pero también con una postura
de respeto alo que sucede en lo comunitario.

Sin embargo, hay que suprimir las exigencias del Ministerio de Hacienda y de
otras entidades que nos obligan, por ejemplo, a que el presupuesto sea anualizado, ya
que eso rompe los procesos. En este pais nosotros esperamos cambiar la cultura con
proyectos de cinco meses, y auno lo ponen incluso a que dé indicadores de impacto.

Sharon Shaffer piensa que para que un proyecto cale realmente en la comunidad
tiene que durar porlo menos de tres a cinco anos. Yo llevo treslustros trabajando en el
sector y nunca he tenido un proyecto de mas de dos afios, lo cual dificulta asegurar la
continuidad en la atencién y en los proyectos. Entonces, hay que romper paradigmas
entodos los niveles, y el principal paradigma que hay que romper es que no tenemos
la verdad revelada desde Bogota, sino que hay que construirla en las comunidades.

Ante la pregunta “;Por qué es importante la cultura en el desarrollo integral?”,
se podria responder que sin cultura ni siquiera tendriamos la nocién de desarrollo
integral. No hay manera de existir fuera de la cultura, la cultura es donde existimos,
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desde donde nos construimos, desde donde damos
cuenta del mundo. Y desde ahi cada comunidad esta-
blece qué son los ninos y qué es la comunidad.

El tema de los derechos culturales es trascendental
porque tiene que ver con la dignidad de las comuni-
dades, asi como trabajar con la base familiar y la base
comunitaria. Si no respetamos la dignidad de la gente,
no estamos haciendo nada. Asi las cosas, es muy impor-
tante que repensemos de verdad no institucionalizaralos
ninos desde tan pequefios porque estamos rompiendo
el valor de la comunidad en ese proceso de forjamiento
de los nifios desde el seno materno y paterno.

Creo que eso es todo lo que yo podria decir con
respecto al acceso.

Esther Sanchez Botero: Bueno, a mi me invitaron
para hablar sobre la alimentacién, el tema de la
cocina en Colombia y su relacion con los nifios.

Creo que nunca ha estado més de moda el tema de
la gastronomia, de la importancia de las escuelas de
cocina, del significado que tiene para el turismo la
comida colombiana, etc. Y, sin embargo, a pesar de
esfuerzos institucionales valiosos, como por ejemplo
los orientados a percatarnos de que Colombia consume
alimentos de China, de Ecuador, de Bolivia, de Chile, y
que pierde alimentos dia a dia no sélo en cantidad sino
también en especies que van desapareciendo, poco
sabemos de estos referentes culturales cognitivos de la
alimentacién en Colombia.

El primer punto que plantea nuestro coordinador es
acerca del trato diferente o de las estrategias de enfoque
diferencial. Quisiera centrarme en ese punto, es decir,
enfoque diferencial y el tema de la alimentacién de los
ninos en Colombia.



Ante todo, la Corte Constitucional de Colombia
fue la que plante6 qué es un enfoque diferencial. Y ese
enfoque esta relacionado precisamente con la opcién
que tienen las entidades del Estado de dar o no un trata-
miento igual, o de dar o no un tratamiento distinto.

Por lo regular, nuestras instituciones generan desde
la capital o desde unos cerebros intelectuales muy
valiosos lo que debe pasar en Colombia. Y con respecto
a la alimentacién, muchos programas institucionales
nacen en unos centros que definen qué es un programa
alimenticio en Colombia. Y, basicamente, estos
programas tratan de dos asuntos: el primero, de nutrir,
y el segundo, de hacer saludables a los nifios mediante
la nutricién.

Este esun enfoque completamente recortado porque
carece de los referentes cognitivos que estin relacio-
nados con el tema de la alimentacion y que forman
parte evidente del tema de la cultura. Los referentes
cognitivos son aquellos elementos culturales que todos
hemos aprendido mediante procesos de socializacién
muy especificos, donde sabemos cuél es el tamano de
la cebolla, del tomate, cudl es la cantidad de aceite, para
cuanto alcanzan tres huevos, etc.

Sin embargo, nuestros programas relacionados con
la alimentacioén a los nifios carecen en general de estos
elementos que hacen precisamente de la alimentacién
un tema cultural, no un tema exclusivamente nutri-
cional o relacionado con la salud.

Como sabemos poco de esos referentes, voy a
comentar un caso que nos sucedié con una amiga,
Doris Lewin, en Caldas. Resulta que la nutricionista, en
desarrollo de su trabajo comunitario, encontré que la
gente estaba mal alimentada, le faltaban nutrientes. No
consumian carne de res, ni de pollo, ni mucho menos
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de pescado. Y al preguntarles a unas de estas personas qué habian comido ocho dias
atras, aparecian una gran cantidad de alimentos que la nutricionista, formada en una
escuela nutricional en Colombia, no sabia que existian.

Entonces mi pregunta es como hacemos de la alimentacion en Colombia un
campo que efectivamente recojalos elementos de cultura que estan envueltos dentro
de esa alimentacion, c6mo seleccionamos los alimentos, y como eso que existe en
la realidad, que participativamente puede ser conocido, nos permite acercar los
elementos de cultura de una manera real y no forzada o centralizada; en otras pala-
bras, cual es la estética de esos alimentos, qué se combina dentro de esos alimentos,
cémo es la ritualidad para comer entre padres y nifos.

Mi llamado fundamental es a que estos programas institucionalizados, que se
piensan desde otras instancias, logren generar metodologias y enfoques de relacio-
namiento con las comunidades, con los padres y las madres, con las abuelas, con los
tios, etc., que si saben de alimentos, que si saben de aquello que les gusta, que es
placentero, que también nutre y es saludable, pero que finalmente forma parte de
una realidad cultural muy valiosay que, mediante estos procesos institucionalizados
y medidas tomadas desde referentes no integrales, como la nutricion yla salud, estan
dejando de lado aspectos fundamentales de acceso ala cultura, pensada basicamente
enlos alimentos que comemos todos los dias.

Alejandro Acosta Ayerbe: Mi nombre es Alejandro Acosta, soy el director de
Cinde en Bogota y profesor de la Universidad de Manizales en el doctorado que
tenemos en convenio las dos instituciones. Este aporte me hace recordar una
anécdota de mi vida de estudiante. Haciendo un curso en Inglaterra, nos toma-
bamos después de las clases un café con unas colegas que venian del Japon.
Entonces les pregunté “; Qué es lo que maés les ha impactado en su viaje?”, y me
contestaron “La comida”. Mi reaccién inmediata fue decirles “Claro, es que la
comida inglesa no se conoce propiamente por su calidad”, a lo que replicaron
“No, no es a eso alo que nos estamos refiriendo. Es que ustedes los occidentales
comen sin mirar c6mo estan combinados los colores™. Y esa respuesta me hizo
pensar en lo que ha significado en el Pert todo este proceso de recuperacién de
lavida familiar, cultural, alrededor de la nueva cocina andina.

Mi campo de trabajo se refiere més alas politicas y lo notaran en los comentarios
que voy a hacer.



El comentario que hacia Constanza Alarcon me hace también recordar dos
investigaciones recientes. Una estd relacionada con la teoria que existia de que los
nifios recién nacidos acttan por reflejo. Hay una cosa inicial que hacen la mayoria
de los ginecobstetras cuando nace el bebé y es darle la palmada y después empezar a
hacerle el reflejo de la succién, y el nifio empieza a actuar por imitacion. Pero cuando
hacen repetidamente el ejercicio, miran para unlado, el nifio mira para ese, pero ya
a la tercera o cuarta vez el nifio empieza a mirar algo que le llama la atencién en el
espacio. Y esto es lo que refleja que el niflo, desde el momento en que nace, comienza
atomar sus propias decisiones.

Otro tipo de investigacién al que queria referirme se hizo en Estados Unidos con
nifnos de ocho a dieciséis meses, de origen chino, de origen latino y de origen anglo-
sajon, a quienes empiezan a leerles cuentos indistintamente en chino, en espafiol y
eninglés, ylesvan mostrando lasilustracionesy selosleen, ylos nifios van siguiendo
la historia. Y esto ocurre mas o menos hasta los dieciséis meses, cuando ya sélo
empiezan a seguir la historia cuando se les esta contando en la lengua de su familia.

Esto para destacar lo que estaba planteando Constanza en el sentido de entender
la importancia del acceso a los bienes culturales, pero a partir del entendimiento de
que el nifio es un constructor cultural, es un sujeto de apropiacién, pero también de
creacion de la cultura.

Este tema del acceso a la cultura parte de eso, por lo que me parece muy intere-
sante ese planteamiento para el seminario que se estd haciendo, esla concepcién que
se tenga del nifio. Si no partimos de esto, nos vamos a centrar s6lo en una dimensién
y no podremos llegar a la integralidad, que es uno de los apelativos de la politica que
nos planteaba nuestro coordinador, pero que requiere entender esas dimensiones
de la accién humanay colectiva.

Entonces, creo que este tema cruza porque profundicemos mas en el tema de
la participacién. Creo que en Colombia tenemos una relativamente buena concep-
tualizacién sobre el tema de participacion, tal vez no tanto en el desarrollo practico,
aunque hay experiencias muy valiosas. Nosotros debemos abrirnos a experiencias de
participacién de los nifios para aprender de lo que se hace en Africa, lo que se hace
en Asia, lo que se hace en otras regiones del mundo, porque este es en el fondo un
tema de participacion, es el tema de la construccién cultural.
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;Como es la participaciéon en la familia? Cuando
entremos un poco mas a los comos, creo que deberiamos
reflexionar sobre cémo los héabitos de higiene no
son practicas sanitarias exclusivamente, etc., pero ya
entraremos en esto.

En este orden de ideas, ;cudl es la relacion de los
adultos con los nifos para poder potenciar esa parti-
cipacién? Quizds una de las bases conceptuales mas
importantes de la convencién, no como instrumento
juridico normativo sino como enfoque de desarrollo,
como perspectiva de desarrollo, fue el aporte de Baratta,
el filésofo italiano, cuando senalaba que los nifos no
son menos ciudadanos que los demds por ser nifos
pequeiios, sino que son ciudadanos plenos enla medida
en que los adultos entendamos todo lo que ellos nos
estan comunicando.

Y ahi le da un sentido distinto a la representacién;
c6mo los adultos debemos actuar en representacién de
los nifos, en lo que ellos estin expresando en cuanto
a aportes al entorno que estan viviendo, y en cuanto a
expresién de qué tipo de apoyos, de soportes, de nece-
sidad de llenar vacios estan requiriendo ese ambiente.
Y éste, por tanto, es un tema de comunicacién. Si no
podemos fortalecer estos vinculos comunicativos entre
los nifos y los adultos, no nos beneficiaremos ni los
nifios ni los adultos de este proceso de construccion
cultural.

Por otra parte, quisiera llamar la atencién sobre
un asunto clave, y es que en medio de la mas profunda
recesion que estd viviendo la economia contemporanea
después de la gran depresiéon de 1929, América Latina
tiene un comportamiento relativamente positivo, y eso
es una cosa que nos debe llenar de una cierta tranqui-



lidad. Lo grave es que no aprendamos de las crisis ante-
riores.

Las crisis anteriores nos han demostrado que tienen
consecuencias a corto, de mediano y largo plazo, y que
los paises deben entender eso. Es muy claro que los
gobiernos tienen que decir que estdn controlando la
crisis, que es manejable y que no tiene consecuencias
graves. Si un gobierno sale a decir que la situacién esta
muy dificil, se pone mas dificil, pero al mismo tiempo
hay que tener claridad sobre cuales son las medidas que
debemos tomar para protegernos de esos efectos.

;Y por qué lo estoy diciendo? Porque veinte afos
después de la crisis de la deuda, que se llamé la década
perdida de América Latina porque perdimos, en términos
de desarrollo social y humano, lo que habiamos ganado en
las décadas previas de desarrollo por efecto de la crisis de la
deuda, ;cuéles son las cifras que encontramos en el 2010,
segun el Informe de Nifiez y Pobreza de Cepal y Unicef?
Tenemos un 12,5 % de la poblacién latinoamericana en
condiciones de indigencia, méis del 30 % de la poblacién
en condiciones de pobreza y un 0,52 % en el coeficiente
de Gini, que es el que mide la desigualdad.

Entonces, en esas condiciones, tenemos que reco-
nocer lo positivo de que no estemos siendo arrasados
por la crisis y de que incluso estemos aportando, como
nos pasa en el grupo este de Civets, de Colombia, Indo-
nesia, Vietnam, etc., y como lo estd haciendo el de BRIC,
el de Brasil, Rusia, India y China, a que la economia
no esté peor de lo que estd en este momento en el
mundo. Tenemos que reconocer eso. Pero tenemos que
reconocer que esos avances econémicos no han sido
proporcionalmente iguales en los términos sociales, y
que tenemos en los términos sociales, culturales y del
desarrollo humano una tarea pendiente muy importante
por hacer.
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Ese es el primer comentario que queria hacer porque creo que debemos decir
que no estamos tan mal econémicamente como en décadas previas, pero nuestros
indicadores no corresponden a lo que podriamos haber logrado con ese desarrollo
econémico.

Y, segundo, para decir que esta crisis apenas estd en cursoy, desafortunadamente,
se esta haciendo mas compleja. Lo vemos en la situacion de Europa, pues ya no es
solamente Grecia, no es Irlanda, no es Finlandia, ya Francia entré en dificultades,
Espana esta al borde de una operacién de salvamento, las transferencias que han
tenido que hacer los estados al sistema financiero de los paises son monstruosas.

Entonces, todavia no hemos sentido todos los efectos a corto plazo, ni obvia-
mente se estdn empezando a sentir los a mediano y largo plazo, y para eso tenemos
que prepararnos con base en las experiencias que vimos en décadas pasadas. No olvi-
demos que fue en las calles de Lima, en las calles de Bogota, de Cali, de La Paz, donde
se crearon las estrategias de sobrevivencia en los aiios ochenta, cuando los politicos,
los economistas, los cientistas nos estdbamos preguntando por qué habia estallado
la crisis y qué hacer, la gente lo estaba resolviendo en las ollas comunitarias, en las
ventas de los seméforos, etc., y esto es creacién de cultura. Ese es un comentario
sobre el contexto y, si hay oportunidad, podemos seguir profundizandolo.

Sobre la politica, quisiera también hacer un comentario en dos sentidos. Uno, la
satisfaccion de ver lo que esta pasando. Para quienes hemos luchado por este tema
de la nifiez y de la primera infancia en particular, ver lo que estd pasando en el pais
no puede ser méis que un motivo de alegria, de satisfaccién, de reconocimiento, de
exaltacion.

En esta misma zona, en febrero de 2003, celebramos el Primer Encuentro Inter-
nacional de Primera Infancia y Desarrollo: el Desafio de la Década, para tratar de
reanimar todo este proceso y moverlo en Colombia. Una de nuestras invitadas fue
Maria Victoria Peralta, la directora de Educacion Parvularia del Ministerio de Educa-
cién de Chile. Y entonces, terminado el seminario, la trajimos al Museo Botero, a la
Luis Angel Arango y al Museo Nacional. Y habia una exposicion que no recuerdo si
eralade Picasso o cudl, y estabatodo el salén delos nifios. Y Maria Victoria, que habia
venido a explicarnos todo el curriculo de Chile, decia maravillada: “Pero, ;como es
esto?”. Los nifios en Chile eran ruido en los museos. Ruido porque los museos eran
para los adultos.
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Ellallegé a Chile a citar una reunién de todos los directores de museos del pais.
Y al afio, que nos encontramos en Santiago por otra cosa, su invitacién fue a ver la
primera exposicién en un museo de Chile donde habia una seccién organizada para
los ninos.

O sea, este es un motivo para celebrar. Es impresionante la concurrencia aca, la
calidad que nos contaban que ha habido en la discusién, esto es muy satisfactorio.
Pero sicreo que tenemos que revisar varias cosas. Uno, con respecto al Estado: si esto
no se institucionaliza, los temas de politica social son modas que pasan y, entonces,
entra otra moda y vendr4 otra cosa.

Si nosotros no logramos institucionalizar esto en las estructuras del Estado, es
imposible lograr buenos resultados. Hay unos problemas en la contratacién, hay
una tensién aqui sumamente delicada, pero hay que abordarla porque esto no puede
seguir asi, porque nos vamos a gastar la plata que el pais con mucho esfuerzo ha
puesto con resultados precarios por no poder encadenar los procesos para que se
tenga impacto.

Y, segundo, me parece que la sociedad civil ha cumplido un papel fundamental
en este proceso, pero se estd debilitando en el proceso ya no de posicionamiento,
sino de operaci6én y desarrollo de las politicas para la primera infancia. Y lo veo en
dos sentidos: uno, que el Estado ve a la sociedad civil como operadora; y es cierto,
dentro de la sociedad civil esta el mercado y hay operadores que tienen que proveer
servicios para desarrollar los servicios del Estado y para prestar ese tipo de servicio,
pero eso es otra cosa a construir la corresponsabilidad de la sociedad civil y el
Estado. Y lo mismo pasa con la universidad; el Estado necesita consultorias y hay
que hacer consultorias, pero una cosa es la consultoriay otra cosa es la investigacién.
Problemas como los que estamos mirando aca requieren algunas consultorias, pero
fundamentalmente investigacion.

Nosotros hablamos con bastante propiedad de los temas, pero al pais le falta
profundizar en el conocimiento ya detallado de como esto se lleva a la practica, de
cudles son los problemas que encontramos. Entonces, nosotros aca tenemos un
desafio de gestiéon del conocimiento, que es muy bienvenido este esfuerzo de haber
creado a Colciencias como un departamento administrativo de la ciencia y la tecno-
logia, el esfuerzo de crear un sistema nacional de ciencia y tecnologia en el cual
tenemos que posicionar este tema de primera infancia y de nifiez como asuntos
claves del desarrollo humano.
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Constanza Alarcon: Voy a tratar de referirme rapi-
damente a cuatro experiencias, y someter a debate
algunos puntos en los que no estoy totalmente de
acuerdo con lo que han dicho mis comparieros.

El tema de la gestién publica no se podria reducir
a pensar que ha sido un conjunto de programas solos,
aislados, quietos; hay experiencias bien interesantes
y se pueden decir con nombre propio, como ha sido
un proceso de mas de una década en una ciudad como
Bogota, construyendo politica ptblica alrededor especi-
ficamente de los temas de infancia y adolescencia.

Cuatro elementos fundamentales para compartir
con ustedes esa gran pregunta que nos han hecho en
varios escenarios: ;co6mo estd pensando lo diferencial
la estrategia que propone el pais en materia de atencion
integral a primera infancia?

En algin momento, cuando se estaba haciendo el
ejercicio en Bogota de la creacién de jardines indi-
genas, a proposito del tema de la alimentacién, de esos
procesos contractuales que no avanzan, que los indi-
genas no firman que porque no estdn de acuerdo con la
minuta que es el tema de nutricién; entonces se dio la
directriz: “Ajusten la minuta”. Se ajust6 la minuta. No,
que no, que ellos siguen, quieren una reunién con quien
era en ese momento el alcalde, que ellos no avanzan.
Listo, entonces, démosles la posibilidad de que se varie
el valor por el que en la canasta se miraba la minuta. Se
hizo ese ajuste también. No, el tema no avanza, el tema

sigue...

Ya hubo un momento en el cual dijimos “Bueno,
pero ;qué es lo que compete, cudles son las inquietudes
con el tema nutricional ahi?”, y nos dijeron “Tiene que
ver con talento humano”. Dijimos “;Qué es lo que pasa
ahi, entonces, con el tema de talento humano?”, nos



dijeron “Es sencilla la propuesta. Ustedes, como tienen
pensados los estindares de calidad, trabajan una rela-
cion de adulto-nifio muy importante para el tema peda-
gogicoy eso estd muy bien, lo reconocemos. Pero resulta
que esa proporcion de un adulto por diez nifios o por
quince nifios que ustedes proponen en lo pedagégico,
nosotros lo necesitamos para la parte de manufactura
de alimentos”. Momento en el cual uno se imaginaba de
diez o doce personas en el jardin trabajando, seis en la
cocina... Es la racionalidad de uno al mirar el ejercicio
del otro lado: seis o siete en la cocina y sélo cuatro con
los nifios al otro lado. Imposible.

Otro tema que pasa también en otro lugar del
mundo en un mismo proceso y demas, es cuando vamos
a trabajar con los temas, por ejemplo, de inclusion de
ninos con discapacidad en escenarios denominados
“normalizados”; en este caso, eran jardines infantiles.
Ya estaban la voluntad politica, el ejercicio basicamente
de apertura desde lo administrativo, las condiciones
estan dadas, y los nifios no aparecian. Y uno decia: “Los
ninos no aparecen, ;no hay nifnos con discapacidad en
el pais? ; Nadie los estd atendiendo? El sector de la salud
tiene serias debilidades, ;qué pasa?”.

Viene todo un replanteamiento en el esquema como
estabamos abordando la tematica y nos dicen “Esperen
un momento. Reundmonos con las familias y con las
comunidades porque lo que hay es un temor muy grande
de las familias a seguir siendo expuestas en otros esce-
narios a rechazo, a exclusion, a volver a someter los
nifios a una cantidad de condiciones donde histérica-
mente habian sido sometidos”.

Entonces lo que encontramos fue una cantidad
de familias angustiadas, donde no tenian ninguna
confianza en el sistema y en la institucionalidad para
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poder empezar a pensar que si era posible que el nifio desde muy pequeiio empezara
a participar en los procesos en los jardines infantiles.

La tercera experiencia fue cuando hicimos el mecanismo a través del cual la
estrategia baja a los territorios, se denomina dialogo territorial. Y, entonces, esta-
bamos en el didlogo territorial, el equipo de nivel nacional con los equipos de las
gobernaciones y las alcaldias, mirando y revisando cémo particularmente para ese
territorio se va a definir el esquema para implementar la estrategia. Y entonces hay
que trabajar los enfoques diferenciales, y hallar la poblacién, y la movilizacién y el
tema del desplazamiento y demas. Entonces, si se crearon centros de desarrollo
infantil, pues tenemos que mirar cémo son los centros y coémo vamos a ir a trabajar
con los niflos que han sido, por ejemplo, victimas del conflicto armado en el tema de
desplazamiento.

Estabamos en ese ejercicio cuando las personas, ademas de decirnos que las
madres comunitarias estaban muy, muy preocupadas porque el trinsito sola-
mente iba a lograr cobijar a muy poquitas madres comunitarias y eran muchas las
que querian transitar porque estaban viendo el éxito del ejercicio y de la propuesta
y la dignificacién del trabajo de ellas, nos dicen ademas “Bueno, sélo para que
ustedes tengan en cuenta y es que toda la poblacién que ingresé a los dos centros de
desarrollo infantil, toda, son nifios de familias victimas del conflicto armado, son
familias desplazadas por la violencia”. Momento en el cual uno entra a cuestionarse
qué es lo diferencial, qué es lo que entra en clave de la diferencia ahi, porque es que
hay unas particularidades de vida especificas que se dan.

Ylatltima experiencia, para cerrary decirles como se estd abordando lo diferen-
cial enla estrategia, fue recientemente también con unavisita que hicimos a Vichada.
Ustedes cuestionaban ahorita el tema de las modalidades de atencidn, si, se tienen
oficialmente dentro del marco de la estrategia dos modalidades desde la educacién
inicial, quenosonlastnicas modalidades, sonalgunas delasmodalidades de atencién
integral que sonlas que se dan en dmbitosinstitucionales que vana cubrirsélo algunos
nifnos, no todos, porque evidentemente no todos estan llamados a estar en una insti-
tucion. Y otras modalidades flexibles, familiares, que dan cuenta principalmente de
lapoblacion menor de dos afios, lapoblacion rural yla poblacién en conflicto armado.

Nos vamos para un departamento como Vichada y, evidentemente, cuando una
persona vive a catorce horas de la otra, cuando un corregimiento queda donde es
imposible llegar, cuando evidentemente estamos en unas condiciones que no



nos permiten una comunicacién directa, cuando no hay posibilidades de saber ni
siquiera cudntos nifios han muerto porque no hay cémo hacer el conteo de los nifos,
pues uno entiende perfectamente que ese no es el esquema, que asino vamos allegar
y esano vaa ser la forma.

Momento en el cual, y podriamos quedarnos hablando aqui infinidad de expe-
riencias y situaciones que se han visto, dos cosas fundamentales que se han tenido
en cuenta para el tema de enfoque diferencial: primero, no es un tema de un linea-
miento, es un ejercicio que tiene que pensarse desde lo poblacional y desde lo terri-
torial; o sea, lo diferencial entra directamente en un marco de enfoque bien distinto
alo que hemos hecho.

El segundo elemento que estamos incorporando en la propuesta es no lo cons-
truimos solos, el ejercicio inicia con un proceso de convocatoriay de trabajo directa-
mente con las comunidades. Si nosotros no nos sentamos con las comunidades afro,
con las comunidades indigenas, con los palenqueros, pero también con las pobla-
ciones en condiciéon de vulneracién, con poblacién victima de conflicto armado,
revisando y desde ellos retomando la experiencia de ellos para ajustar lo que estamos
proponiendo a las realidades particulares, el ejercicio queda en el texto, el ejercicio
queda en el libro, no trasciende mas alla.

Y, finalmente, si no lo anclamos, no a programas puntuales, sino a procesos de
politica ptublica para que el tema tenga un tiempo de permanencia donde, yo insisto,
el pais si ha mostrado algunas experiencias cuando no se focaliza o, mejor, cuando
no se concentra en un ejercicio puntual a un programa especifico. Si se convierte en
un programa especifico de gobierno, la probabilidad de que nazca y muera es toda,
pero si se pone el anclaje en un marco, en un proceso de construccién de politica
ptblica donde sea clara... yo identifico rapidamente cinco elementos fundamen-
tales: que haya realmente voluntad politica, que esa voluntad politica se manifieste
en gobernabilidad y en inversién de recursos claramente especificos, que tenga una
clara participacién de la sociedad civil.

Hay quiebres como los que dice ahorita Alejandro que se estan dando, pero las
experiencias sostenibles de politica ptiblica muestran absolutamente de manera
clara, cuando hacemos las sistematizaciones, que es la sociedad civil, sonlas organi-
zacioneslas que permiten apalancar esos cambios de gobierno cuando llega alguien y
desconoce lo anterior y crea el mundo, vuelve y piensa el mundo, es la sociedad civil
la que le da esa posibilidad de continuidad.
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Y cuando realmente hay apuestas técnicas que no
solamente retomen lo que se viene anteriormente, sino
que se haga coherencia con lo que realmente sean plan-
teamientos no desde miradas puntuales, asistenciales,
sino que evidentemente se logre logica, se logre cohe-
rencia, se mire la universalizacion, se mire focalizacion
con criterios muy puntuales y claros, pero que eviden-
temente sobre eso haya direccionamiento, los procesos
desde las politicas ptblicas [;se dan?] .

Con todos esos elementos es que nosotros en este
momento estamos pensando el tema de enfoque dife-
rencial, es decir, si hay una pretension del gobierno, ya
para cerrar esta parte, de poder lograr llegar con perti-
nencia, con oportunidady calidad alos diferentes grupos
poblacionales en los diferentes contextos del pais para
los temas de atencién integral a primera infancia.

De Cero a Siempre nunca ha planteado un esquema
homogenizante, un esquema desconocedor de las
particularidades, pero se va pensando y se va haciendo
porque los tiempos de gobierno son muy cortos, no
tenemos desafortunadamente la misma posibilidad que
de pronto desde otros sectores de la sociedad civil hay.
Hay que atropellar procesos, si, nosotros lo hacemos y
lo hacemos conscientemente, pero lo hacemos también
con la claridad y la responsabilidad que si no se trabaja
a la par en la contratacién con la definicién de linea
técnica, con el marco normativo, y se espera una légica
real, racional, de uno después del otro, evidentemente
los tiempos no dan y los tiempos se nos van perdiendo.
Entonces, nos toca aprender a trabajar de otra manera,
pero aun asi logramos sostenibilidad en el tiempo
cuando se logra esa plataforma para darle continuidad a
los procesos que se desarrollan en el marco dela politica
publica.



Esther Sanchez Botero: El dltimo punto que tu
planteabas que es la introduccién de lo cultural y el
fortalecimiento de lo propio, digamos que aparece
alli como un punto muy importante de politica. Y,
efectivamente, considero que en este sentido es
clave lo que ha hablado Alejandro con respecto a la
investigacion.

La investigacién nos permite a nosotros adentrar en
lo que sonlos alimentos, porque voy a centrarme en eso,
enlo que sonlos alimentos para diferentes comunidades
étnicas, campesinas, etc. Y la investigacién nos permite
anosotros precisamente encontrar qué elementos de lo
universal efectivamente deben ser apropiados o incluso
impuestos porque la informacién nos permite pensar
que debe ser asi.

Pero, precisamente, es en los procesos de induc-
ci6n a determinados mundos méas universales con rela-
cion a los alimentos, como por ejemplo la valoracion
de alimentos que pueden ser utilizados y que eventual-
mente no se conocen dentro de una sociedad y estan alli,
que pueden ser utilizados, los que permitirian ciertos
equilibrios en diferentes 6rdenes.

La politica publica en parte requiere que ciertas
comunidades o a nivel local se conozca lo que pasa en
otras localidades. Digamos, la comida sanandresana o
lo que comen los nifios en San Andrés es posible que
no lo conozcan en Narifo. Y la politica ptblica en parte
enriquece lo propio en la medida en que permite que
se conozca lo otro como diferente y precisamente se lo
valore.

Entonces, parte de lo que ha hecho el Ministerio a
nivel del tema de patrimonio alimenticio y culinario es
evidenciar esas diferencias que existen en nuestro pais,
ponerlas en escenay lograr que un publico las reconozca
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como desconocidas muchas de ellas y entre a valorarlas en funcion, eventualmente,
de apropiarlas como algo que es valioso para una localidad que la desconocia.

Alejandro Acosta Ayerbe: Tal vez un ultimo comentario en el sentido de
reafirmar de lo que decia la cautela que estoy levantando sobre el hecho de que
las politicas sociales se pueden desposicionar muy facilmente y que esto implica
fortalecer capacidades del Estado, pero también capacidades de la sociedad civil
y capacidades de la cooperacion.

Para mi, es claro que al punto tan positivo que hemos llegado, en el que estamos,
es el resultado de un esfuerzo conjunto de servidores ptblicos muy calificados que
han llegado con una comprension bastante clara de estas tematicas de nifez, de
familia, de desarrollo humano al Estado y que han podido articularse con organiza-
ciones de la sociedad civil y de la cooperacion internacional en un rol muy distinto
al que ve uno en otros paises de América Latina y que ha permitido llegar a esto.
Asi se hizo el cambio del Cédigo del Menor a la Ley de Infancia y Adolescencia que
tenemos. Todo este tipo de esfuerzos que muestran que por ahi es el camino.

Pero también experiencias de América Latina nos muestran cémo un debili-
tamiento de la sociedad civil, y esto no es un llamado de atencién al Estado, es un
llamado de atencién a nosotros los que somos de la sociedad civil, porque el papel
del Estado no es fortalecer la sociedad civil, y lo puede hacer, la sociedad civil es la
que tiene que fortalecerse a si mismay entender claramente cual es surol y desarro-
llarlo. Yyo veo en este momento de Colombia tanto signos positivos de vitalidad de la
sociedad civil, como riesgos importantes de que se empiece a fracturar capital social
que se ha construido en el pais.

Y, finalmente, decir una cosa que he dicho en varios espacios recientemente
y es que yo he visto momentos en que Colombia ha tenido una situacién impor-
tante en el trabajo con nifiez. Yo menciono cémo a principios de los 9o, cuando se
definié después de la cumbre de presidentes a nivel mundial en Naciones Unidas el
desarrollo de la convenciéon, Colombia fue la responsable de coordinar el esfuerzo
de América Latina para construir planes de atencion a la nifiez en lo que se llamé el
Pacto de San Carlos, la secretaria técnica la tenia Colombia.

Nosotros éramos un pais en el mundo modelo en supervivencia infantil. Mas
de cincuenta paises del mundo vinieron a aprender de Colombia en las campanas
de vacunacion. Supervivir y Pefadi, que fueron evaluados a principios de los 9o, se



mostraban como dos delas principalesinnovaciones para el trabajo con familiay para
eltrabajoensaludyeducacién. Hogaresde Bienestar que se evaluaronenel 94, estaban
claramente identificadas cuales eran sus fortalezas y cuéles sus debilidades. Existié
un equipo muy fuerte de primera infancia en el Ministerio de Educacién, en el ICBF,
en el Ministerio de Salud, habia alianzas importantes alrededor de estos programas.

Cinco anos después, la vacunacién en Colombia estaba en 60 % y estdbamos en
peligro de que reemergiera la poliomielitis y otras enfermedades. Y estos programas
habian desaparecido, el equipo de primera infancia del Ministerio de Educacién
desaparecid, el del Ministerio de Salud también, en el ICBF habia pasado lo mismo.
Organizaciones de la sociedad civil nos perdimos de vista... como con la nifiez tiene
que ver todo, se nos perdio de vista el nifio, entonces, estdbamos trabajando en todo:
servicios bésicos, desarrollo local, agua potable, saneamiento, etc., pero no esta-
bamos trabajando directamente con el nifio.

Creo que estas experiencias de nuestra historia es muy importante recuperarlas
porque en este momento hay que defender el ICBF, hay que defender el Minis-
terio, hay que institucionalizar esa comisién intersectorial como algo que no sea
incidental, etc. Es decir, hemos logrado mucho, pero la tarea de verdad empieza es
ahora, porque lo que tenemos es que desarrollar estas politicas. Entonces, en ese
sentido va el primer llamado.

Manuel Toro Velasquez: Bueno, yo también quiero cerrar con algo corto. Y el
tema es, efectivamente, como plantea Alejandro, que la sociedad civil que ayudé
a movilizar el tema, porque finalmente fue la que empujoé, empujé, empujé
para que el Estado se apropiara y se encaminara en las politicas necesarias para
trabajar con la primera infancia, efectivamente necesita en este momento refor-
zarse y cambiar, hacer el giro que estaba planteando Alejandro de no solamente
pensar ala sociedad civil como el operador.

Y creo que, entonces, la sociedad civil tiene que empezar a jugar un rol también
en el control y en el seguimiento a lo que se hace y lo que se trabaja con los nifos,
porque es desde esa sociedad civil particular de cada comunidad que se tienen los
referentes culturales con los cuales podemos valorar lo que se hace con los nifos y
con las nifnas para que sea efectivamente, como dice Constanza, pertinente y valido y
que responda a las necesidades de esos nifos reales que estan alli.
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Nos pasaba, porque ayer o antier lo contaba Elsa, el
tema de las interventorias, que nos quedamos con unos
supuestos que construimos desde acd, y se requiere que
incluso el nivel de seguimiento que se hace con estas
firmas enlo regional, recoja también lavaloracion desde
la cultura. Nos hablaban incluso de que en un proceso,
creo que era en el Vaupés, que preguntaban por qué la
maloca no tenia Wi-Fi, no tenia aire acondicionado, por
qué habia letrinas y no habia banos.

Y es porque, obviamente... yo no digo, no estoy
haciendo un ataque a lo que estd haciendo el Estado,
porque incluso yo he sido parte del Estado y estoy muy
contento con el giro que se esta dando, pero también
tenemos claro que esto se va a ver, como lo decia Maria
Victoria, en veinte afios. Y no podemos botar la toalla
todavia, y ojald los gobiernos que contintien afiancen
la politica, que esté realmente arraigada en todos los
ministerios.

Y un ministerio o un sector que puede dar una fuerza
muy grande para que la politica se sostenga es el sector
cultura, porque basicamente si trabajamos el derecho a
la participacién, que ha estado tan marginado, esa es la
base donde podemos construir todo porque es desde la
participacion que revela qué es lo que se entiende por
cultura, qué es lo que se entiende por ciudadania, que
podemos encontrar los niveles de inteligibilidad de lo
que se entiende por salud, de lo que se entiende por
alimentacioén, de lo que se entiende por ambientes, es
desde ahi que podemos construirlo.

Y yo si creo que hay que darle una potencia al Minis-
terio de Cultura como un actor necesario en todos esos
lineamientos que se van a empezar después a territoria-
lizar y que se van a volver singulares en cada territorio,
en donde efectivamente el sector cultura tenga la posi-
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bilidad de conversary de dialogar, de ayudar. Porque yo
creo que muchas veces, me pasaba a mi cuando traba-
jaba en el Ministerio de Educacién, veiamos mucho que
pensdbamos a los nifios y a las nifias desde modelos
cognoscitivos occidentales.

Y Elsa nos daba el otro diauna lecciéon. Ella decia “Yo
iba a hablar en una reunién con la gente yles iba a hablar
de que los nifios a los nueve meses deben empezar a
caminar, cuando yo los veia bajando en una balsa por el
rio en el Vaupés. O sea, ;cémo les voy allegar yo con esas
estructuras mentales de lo que significa el desarrollo
si no llego primero a conversar con ellos y a construir
desde lo que ellos tienen y desde lo que ellos son™. Y el
Ministerio de Cultura creo que es el ministerio que tiene
una sensibilidad grandisima para trabajar el tema.

German Quiroga: Bien, pues ha sido un gusto oirlos,
las miradas desde distintas perspectivas. Finalmente
nos refuerzan la idea de que estos son fenémenos
complejos, y al ser fenémenos complejos implican
muchas miradas, implican muchas perspectivas, y
lograr interacciones a veces en posiciones que son
disimiles.

Como no se requiere hacer un resumen, dado que
todos ustedes han estado muy atentos a la discusién,
si quisiera como resaltar unos puntos, de modo que
podamosirteniendo ciertas ideas sobre lo que la politica
ptblicadeatenciénalaprimerainfancianopuedeolvidar.

Y ya dijimos, por fortuna, que el acceso a la cultura
implica no sélo pensar en el acceso a los bienes cultu-
rales, sino también entender cual es el concepto de nifiez
que queremos tener, pero también de reconocerlos
como sujetos culturalesalos nifios. Romper paradigmas,
no s6lo paradigmas administrativos, sino también para-
digmas de que estos procesos van ala par de los procesos
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administrativos, y eso es un llamado importante. Yo, realmente, veo con poca expec-
tativa que Hacienda cambie, quizds nos toca pensarnos a nosotros otros modelos,
fases, etapas, perovaatener que very siempre el riesgo estd, también con lo que aqui
se ha comentado, con la sostenibilidad y la institucionalizacién de estos procesos.

Reconocer desde la alimentacién como un proceso cultural y empezar a aban-
donar esa idea de que la nutriciéon es s6lo alimentacién y crecimiento, sino que
es que desde los alimentos hay procesos de formacién, procesos culturales, como
contaba Constanza en el ejemplo con los indigenas en Bogota, pero también lo que
tl nos llamas la atencion sobre los ritos, la combinacién de los alimentos y lo que
ocurre al interior de las familias cuando la alimentacién hace parte de este esquema.

El enfoque diferencial, por fortuna, lo que uno percibe es que si esta habiendo
cierto grado de continuidad de las politicas publicas, se van cambiando cosas, pero
al final el pais esta avanzando, el pais estd haciendo nuevas apuestas, y estos cambios
generalmente resultan muy dolorosos. Nos queda el reto a todos de ver cémo una
politica publica que necesariamente va a tener que tener ciertos parametros gene-
rales, y siendo conscientes del peligro de los modelos generales aplicados, como
hacemos para que con ciertas generalidades que tiene que tener la politica en el pais,
se reconozca este enfoque diferencial y que esto no sea una politica transgresora de
las comunidades, de los imaginarios culturales, de las interacciones que alli existen,
que por momentos sentimos que a veces somos muy agresivos y vulneramos buena
parte de esas construcciones.

Y lo he podido percibir y tiene que ver, quiero conectar esta ultima conclusién
con lo que ha sido la experiencia estos seis meses y con lo que deberia ser la institu-
cionalizacién de estos nuevos procesos. Si ciertamente avanzamos en lo que aqui se
nos hallamado la atencién de institucionalizar, no sélo con voluntad politica, presu-
puestos y recursos, sino que hacer que efectivamente la sociedad civil se apropie de
estos procesos, vamos a poder garantizar la continuidad.

Y en estos meses que he podido estar en Bienestar Familiar, lo que he sentido
es una gran apropiacién de programas que, por un lado, dificultan ciertos cambios,
pero que, por otro lado, lo que uno percibe es que hay una enorme apropiacién y no
se los van a dejar cambiar asi como asi. Hay dos procesos muy grandes. Los hogares
infantiles, creados hace 35 afios, que han evolucionado, y lo que hemos percibido
es un fuerte didlogo y discusién con esos hogares infantiles con una tradiciéon de 35
afios discutiendo sobre la estrategia De Cero a Siempre. Por fortuna, lo han enrique-



cido en algunos casos, han entendido por qué se requieren otros, pero ahi hay una
apropiacién muy fuerte de esos modelos de atencion. Y ni qué decir de los hogares
comunitarios de Bienestar, las madres comunitarias. A pesar de que algunas veces
estan inspiradas por otros procesos, lo que si estan haciendo es una defensa muy
grande de lo que ha sido su trabajo los tltimos 25 afios cuidando nifios.

Y en ese proceso, parte de lo que nosotros hemos reflexionado en la comisiéon
intersectorial es cémo incorporar ese esfuerzo. No se trata de acabarlos, pero si de
darun paso adicional, digamos, de sentir que estamos evolucionando. Y para la poli-
ticapublica pensar que la sociedad civil no son sélo operadores, aunque sien algunos
casos hemos dicho que las asociaciones estin manejando estos programas, es un
esfuerzo mas por garantizar que esto se apropie y tenga una base comunitaria fuerte.

Y una reflexion que quisiera que no pasara desapercibida, y Alejandro nos ha
llamado la atencién en varios de sus ejemplos... porque a veces qué dificultad para
creer en lo que estamos haciendo en Colombia, qué dificultad para creer que aqui
innovamos y que aqui a veces somos ejemplo en América Latina. El ejemplo de las
salas dedicadas a los nifios en los museos, a veces no creemos que ese tipo de cosas
son pioneras y que otros paises afloran tener ese tipo de iniciativas. Los mismos
hogares comunitarios de Bienestar fueron un ejemplo para otros paises...

Bueno, aqui hay quizas una apuesta que, para mi gusto y sin ser pretenciosa —
ademas porque yo estoy recién llegado a este sector, haciendo el reconocimiento que
lo han venido haciendo—, aqui hay una apuesta importante que de lograr plasmarla
con las comunidades, de lograr garantizar que estos recursos son sostenibles y que se
han triplicado en el gobierno, de lograr que estos procesos sean innovadores y sean
respetuosos con los contextos culturales, pues necesariamente estaremos marcando
una nueva ruta en lo que seria la atencién de nifios en Colombia a partir de las expe-
rienciasy de recoger décadas de atencién.

Entonces, ahi esta el debate, hay unos elementos que estan planteados, por
fortuna no se agotan, seguiran en la discusién. Y con la comprension de que la poli-
tica pablica también es dindmica y se enriquece, esperamos poder seguir contando
con este tipo de espacios que nos permitan seguir discutiendo y generando y avan-
zando en generar todo por el bienestar de los nifios y de las nifias.

Antes de seguir, vamos a tener la ponencia de Margarita Ariza sobre educaciones
artisticas, pero antes vamos a ver un video que nos ha preparado la Direccion de
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Comunicaciones del Ministerio de Cultura. Después de
la ponencia van las preguntas. Muchas gracias.

[Videol

[Musical

—¢Gomo se llama este lugar?

—[47]

—[4?]labiblioteca Mariamulata Lectora.
—;Qué hacen todos los dias aqui [;?] ?

[Varios nifios]: Lectura.

—iQué bueno! Pues esta semana vamos a estar aqui
enlabibliotecayvamos a estar [;leyendo cuentos?] .
—;Austedes nifios les gusta leer?

[Varios nifios]: ;Si!

—iAh, bueno!

—iA mitambién me encanta leer!
[Risas de nifios]

—[;Austedes les gusta cantar?]

[Varios nifios]: ;Si!

[Musica]

[Voces de nifios]

—Dice: “Erase una vez una gatita muy presumida que
[;?] barria su casita”.

[Grabacién]: Barria su casita. Un dia encontré una
moneda. —[Risal ; En qué la gastaré? —dijo la gatita.
—Caramelos compraré... No, [;?] que mis dientes
gastaré...

—El cuento que ustedes escucharonvamos a pintarlo.
Vamos a pintar la parte del cuento que mas les gusté.

[Mtsica]

[Voces]
—Tavas a hacer ala gatita. ;Ta qué vas a hacer?
—La gatita.



—Tavas a hacer a la gatita.
—;Y donde valapala?
—;Lapala? ;Cual pala?
—[;Dile que te haga la gatica?]

[Musical

—El sapo, el cocodrilo y un coco verde y el sapo,
quien lleve con verde sale... estd el sapo con verde
salgo...

[Voces de nifios]

—Estaba vendiendo... vendiendo arepitas vy,
entonces, estaba vendiéndolas porla calle y ya.
—Habia un tiburén grande, grande, y se comié una
moto. Ylapeladita estabavendiendo papitas...yla...
y la peladita estaba corriendo.

—La peladita y el peladito se estaban banando en el
agua sald, ylamamalos mandé a buscar y no querian
venir. Y el papa los buscé y ellos se fueron ensegui-
dita con el papa.

—Habia una sefiora vendiendo cocadas. Y la sefiora
estaba dicendo “Cocadas, cocadas”. Y la sefiora
estaba con una nina yla nifia...

[Musical

—[;?] iba caminando por la playa porque queria
comer...

—Con todos estos dibujos, entonces, yo los voy a
revolver asi.

[Voz de nifio]: Vendiendo.

—;Y qué vendia?

—[?]

—[:?]

—Vamos a colocar esto acd. Aqui el nifio.

[Voces de nifios]
[Misical
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—Es un nifio que se encuentra un sapito en una caja de regalo en el mar. Y el
sapito le gusta divertirse, no sé qué, hacer full cosas, pero el sapito se empieza a
poner triste porque el nifio se lo lleva parala casay él no quiere estar en una casa,
él quiere estar en el manglar. Ahi te toca decir aqui en esta parte, 1éelo a ver.

[Voz de nifiol: [;?]
—En las noches extrafio el manglar.

[Voz de nifio]: En las noches extrafio el manglar.
—OK. Vocalizando, que cada palabrita se entienda.

[Voz de nifio]: Me gustaria que mafiana nos fuéramos para alld a nadar.
—Eso, bien, mejor. ;Cémo hacen los sapos? Croac, croac, croac...

[Voz de nifio]: Croac, croac, croac...
[Voz de nifio]: No, no puedo hacerlo, tengo mucho miedo.
—Ahora ta dices.

[Voz de nifiol: No tengo miedo.
—No tengas miedo.

[Voz de nifio]: No tengas miedo. No importa cuéntas veces lo puedas intentar.
—Dile a ella que todo bien, que eso no tiene que tener miedo, dile “;No tengas
miedo. No importa cudntas veces lo tengas que intentar!”

[Voz de nifio]: {No tengas miedo. No importa cuantas veceslo tengas que intentar!

[Voz de nifio]: Sapito, no estés triste, mafiana podemos volver a la laguna del
manglar.
—; Qué paso, Neider?

[Voz de niiiol: Las gallinas.

[Cantando]: {No, no tengas miedo!

[Cantandol]: El cielo, la tierra.

[Varios cantando y aplaudiendo]: El cielo, la tierra. Deja que tus ojos vean.

[Cantando]: Un amigo, un hermano que nunca te faltara, jugando por aqui,
jugando por alla.

[Cantando]: [;Siempre compartimos el respeto?] por igual.



[Misical

[Cantando]: Siempre tu mejor amigo contigo quiere jugar, él escucha tus histo-
rias, t4 se las quieres contar. Se tratan como hermanos, nunca se van a pelear, y
sialgtin dia se disgustan, se sabran perdonar.

[Cantando]: Viviendo aventuras sin cesar, los amigos en la vida juntos apren-
deran. Ta me ayudas, yo te ayudo, y juntos nos ayudamos, aunque nos separamos,
siempre nos encontramos.

[Cantando]: Siempre tu mejor amigo contigo quiere jugar, él escucha tus histo-
rias, t4 se las quieres contar. Se tratan como hermanos, nunca se van a pelear, y
sialgtin dia se disgustan, se sabran perdonar.

[Aplausos y voces de nifios]
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Margarita Ariza Aguilars

Las practicas artisticas como un
derecho de cero a siempre

El derecho a las practicas artisticas se afirma en el
valor que éstas tienen para la expresién, el desarrollo,
la educacién y el conocimiento tanto de los individuos
como de la colectividad. Las practicas artisticas tienen
un valor fundamental para el nifno, el adolescente y
para el adulto, ya sea en su condicién de aficionado o de
artista profesional que asume lo artistico como proyecto
devida; enla prictica artistica se desarrolla el reconoci-
miento ala diferenciay ala singularidad al educar desde
la sensibilidad y promover con los sentidos el ejercicio
de la experiencia directa, mis alld de abstracciones y
generalizaciones conceptuales.

. Como se piensa esa formacioén?

Por medio de practicas artisticas entretejidas en los
procesos educativos que fortalezcan el aprendizaje y
la creacién, de tal manera que las personas puedan no
s6lo apreciar y comprender la experiencia estética, sino
participar activamente en ella.

El sujeto es parte activa en la construccion de cono-
cimiento.

55 Grupo de Educacion Artistica, Direccién de Artes, Ministerio de
Cultura.



CATEDRA? HISTORIA Y PRIMERA INFANCIA. XVI CATEDRA DE HISTORIA = ERNESTO RESTREPO TIRADO
228

@ Desarrolla la capacidad de observar y recrear la
realidad desde diversas miradas.

@ Se concibe inscrito en una realidad social sobre la
cual estdn en capacidad de cuestionar, proponer,
emprender, crear e intervenir.

@ Valora el proceso mismo como una finalidad.

@ Reconoce que el proceso de formacion no tiene
limites y que se desarrolla alo largo de la vida.

En el area de artes visuales se fomenta la valora-
cién de las practicas artisticas, desde el reconocimiento
del patrimonio cultural y las expresiones artisticas de
los grupos culturales, al igual que desde el impulso al
pensamiento y la experiencia creativa.

Estos componentes, formacién para la creacién y
apropiacién de las practicas artisticas, forman parte
de los proyectos que se han implementado en el area,
tanto en los laboratorios de artes visuales como en los
procesos de formacién de publicos realizados en el
marco de los salones nacionales en 2008 y en 2010.
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Laboratorio de primera infancia.
Arte para empezar

Aproximaciones a prdcticas situadas en investigacion-
creacidn en primera infancia

Poblacion objetivo

Los nifios a través de los mediadores.

Los mediadores son parte fundamental para el
proceso de formacién, no para la experiencia directa
de los nifios, ya que el nifio por si mismo tiene la
capacidad de experimentar y de vivir los fenémenos
artisticos. El cuidador en este caso es quien estd
presente y puede posibilitar el contacto con espa-
cios y experiencias de formacién definitivas en su
memoria.

Propésito

Apropiacion de las pricticas artisticas contem-
poraneas vinculadas a las artes plasticas y visuales en
relacién con la obra del maestro Fernando Botero en la
poblacién infantil entre tres y cinco anos.

Metodologia

Mediante el disefio de un material pedagégico se
pretende fomentar una comprensién del hacer artistico
que trascienda los oficios, como el dibujo, la pinturaola
escultura, y propugne la comprension de las formas de
pensamiento y procesos que se ponen en accién durante
el desarrollo de un proyecto creativo, entre los que
sobresalen la investigacién, observacién, apropiacién,
intervencién y seleccién, entre otras ticticas, que son



comunes en el desarrollo de cualquier propuesta artis-
tica contemporanea.

Para su implementacién, se diseflan estrategias de
acompafamiento, asi como la realizacion de un proceso
paralelo de formacién artistica para docentes y cuida-
dores.

Actualmente el proceso se lleva a cabo, a manera de
piloto, enla ciudad de Quibdé, capital del departamento
del Choco.

Acciones posteriores

Estos procesos de formacion se haran en dos niveles:
uno amanera de pilotaje en el 2012, en el que se pondran
a prueba el prototipo y la propuesta metodolégica y se
haran ajustes posteriores, y otro en el 2013, en el que se
llevaran a cabo laboratorios de formacion en cada regién
del paisy se hara una implementacién a mayor escala del
prototipo revisado, para que en el 2014 se pueda distri-
buir y poner en practica en distintos hogares infantiles,
jardines, ludotecas, casas de la cultura y bibliotecas, de
acuerdo con las prioridades de la estrategia De Cero a
Siempre.

ComopartedelaarticulaciondelaDireccién de Artes
alaestrategiaDe Ceroa Siempre se haplanteado el siguiente
programa a cuatro afios, con el objetivo de incidir en las
estrategias para la apropiacion de las artes plasticas y
visuales en primera infancia, al igual que en las didéc-
ticas de fomento a la creacién para la primera infancia.



Experiencias
significativas



Integracion e identidad
cultural en la primera
infancia

Durante esta catedra, en la sala adjunta del Centro de
Eventos de la Biblioteca Luis AngelArango, los dias 5y 6
de octubre de 2012 se socializaron algunas experiencias
significativas del sector cultura en primera infancia,
desde distintos lugares del pais. La exposicion de las
experiencias permitié conocer la oferta de proyectos
culturales dirigidos a la primera infancia, promover su
discusién y facilitar la articulacién de esfuerzos institu-
cionales para su fortalecimiento.
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Despertando la percepcion a
traves de los sentidos

El Museo de Arte de Pereira ha tenido la oportu-
nidad de realizar diversos acercamientos con poblacién
de primera infancia por medio de diferentes activi-
dades, dentro de las que se destaca el servicio de Visitas
Guiadas, en ellas, se busca fortalecer la funcién educativa
del Museo hacia la comunidad, pero prestando especial
interés en este segmento de la poblacién, fomentando la
curiosidad y el gusto por el arte a través de un enfoque
mas didactico y ludico en la realizacién de una actividad
que represente una experiencia significativa para los
ninos y ninas por medio del ejercicio de la percepcién,
pero sin perder en ningtin momento el guién de la Visita
Guiada realizado para las exposiciones que se encuentren
en el momento en nuestras instalaciones.

La actividad significativa pretende a largo plazo lograr
que los niflos y nifias que visitan el Museo, recuerden la
experiencia de reconocer los colores a través de otro
sentido que no fuera el visual como un hecho que ayudé
a despertar su percepcion, pues quizds termina siendo
mas facil recordar algo gracias a un olor, un sabor o
una sensacién; y asi generar un vinculo sensorial més
estrecho con la comunidad, que termine por acercar a
los futuros jévenes y adultos al contacto con el Arte y por
ende con los Museos.

www.museodeartedepereira.org
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Del juego y la exploracion hacia
la construccion de una cultura
ambiental

Los paises han definido prioridades mundiales para
mejorar la calidad de vida de la poblacion, en las cuales
las dreas de la ciencia y la tecnologia son consideradas
disciplinas fundamentales para los proyectos encami-
nados al cumplimiento de este objetivo, al promover el
desarrollo y la sostenibilidad mundial.

En este contexto, uno de los principales retos del
milenio es la preservacién del medio ambiente y la
biodiversidad. De tal forma que la educacién ambiental
y la construccién de una cultura ambiental desde la
primera infancia, se convierten en temas prioritarios.
Frente a este reto, los museos juegan un papel funda-
mental en el acercamiento de los nifios a la naturaleza.

La construccion de una cultura ambiental, implica
la vivencia de experiencias positivas con la naturaleza
desde los primeros anos de vida, puesto que dichas
experiencias, inciden en el desarrollo de actitudes,
valores y patrones de comportamiento a largo plazo
frente al medio ambiente.

Alaluz de esta comprension, el Museo de los Nifios
ha venido trabajando en el desarrollo de experien-
cias que contribuyan a la construccién de una cultura
ambiental desde la primera infancia. Experiencias
inmersivas que buscan sensibilizar a los nifios ponién-
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dolos en contacto con la naturaleza, involucrando los
sentidos, el juego, la imaginacién y el disfrute. La
cultura ambiental se forma desde los primeros afios de
vida; la cultura, en principio, se juega; y el juego, es un
elemento indispensable en nuestras experiencias.

www.museodelosninos.org.co
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Corporacion Parque
Cultural del Caribe
Museo del Caribe

Diseiio de actividades y recursos
de primera infancia para un
portafolio educativo concertado

Los primeros afios de vida son cruciales en el influjo
de una serie de resultados sociales y de salud a lo largo del
ciclo vital (Irwin; Siddiqi; Hertzman, 2007), por ello en
los tltimos afios vemos un notable enfoque en programas
y actividades dirigidos a la primera infancia.

Para el Museo del Caribe, el acercamiento al disefio de
programas para nifios de o a 5 afios ha revelado, por una,
parte unas tendencias naturales de disefio en los museos
con actividades para este segmento, y por otro, las expec-
tativas de padres y maestros, que no siempre se encuen-
tran alineadas con las primeras.

A partir de los encuentros propuestos, el nuevo
portafolio de actividades educativas para primera infancia
del Museo del Caribe, se estd construyendo a través de
un proceso de disefio concertado con docentes, madres,
artistas, psicélogos y disenadores industriales a través de
convocatorias abiertas, laboratorios de disefio e investi-
gacion, pilotaje y re-disefio.

Como resultado, esta experiencia arroja resultados
interesantes sobre éste ptiblico en particular y las posibi-
lidades de construccion de una metodologia de disefio de
actividades de primera infancia desde los museos, en la
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Ministerio de Cultura /
Casa Museo Quinta de
Bolivar - Museo de la
Independencia Casa del
Florero

El baiil de bolivar y los
cazadores de historia

El Batdl de Bolivar y los Cazadores de Historias. Dos
propuestas para la primera infancia en la Casa Museo
Quinta de Bolivar y el Museo de la Independencia - Casa
del Florero del Ministerio de Cultura en Bogota.

Esta dos actividades, que se encuentran vigentes
desde el afio 2006, hacen parte de la variada oferta
educativa de estos dos museos bogotanos, las cuales
pretenden crear un canal de comunicacién y aproxima-
cién entre los nifios en edad preescolar y algunos de los
temas que estan directamente relacionados con el origen
y razén de estos dos espacios educativos y culturales:
Simén Bolivar como personaje de nuestra historia,
en la cotidianidad de su casa de Bogota, y el concepto
de Independencia vinculado a algunos de los grupos
humanos protagonistas de los sucesos de las primeras
décadas del siglo XIX.

Estos referentes fueron articulados para atender y
contribuir al desarrollo de las competencias basicas de
aprendizaje en estas edades - emanadas de los para-
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metros propuestos por el Ministerio de Educacién Nacional - y para transmitir los
valores misionales de los dos museos, que en la actualidad buscan crear experien-
cias significativas y participativas con los ptiblicos, antes que una transferencia fria,
mecanica y repetitiva de los sucesos histéricos.

www.quintadebolivar.goy.co

www.quintadebolivar.goy.co/museoindependencia
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Ministerio de Cultura /
Museo Nacional de
Colombia

Programa educativo parala
Primera infancia, division
educativa y cultural -Programa
de accesibilidad-

La Divisién Educativa y Cultural, a través del
Programa de Accesibilidad, trabaja en la consolidacién
de programas encaminados a favorecer el acceso de la
primera infancia a los servicios educativos y culturales
del Museo. Esta iniciativa incluye la creacién y adap-
tacion de nuestra oferta educativa, el desarrollo de
acciones encaminadas a incentivar la participacion de
nifnos y nifias con sus familiares y maestros en el apro-
vechamiento de sus derechos culturales, la capacitacion
del equipo de trabajo y la participacién en mesas de
trabajo interinstitucionales.

Entre 1996 y 2008 se implemento el taller Huellas,
rastros y rastrojos (4,-7 afios), una carrera de observa-
cion en busca de los animales perdidos que se en las
piezas, a partir de las pistas que el visitante encontraba a
lo largo del recorrido.

Posteriormente, se disefiaron los talleres Bebés con
sentidos (6 meses - 3 afios) y Juguemos a las estatuas
(4-7 anos), los cuales se ofrecen en la actualidad dentro
de nuestra carpeta de servicios y cuyas metodologias se
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basan en la percepcion, la estimulaciéon sensorial y los
procesos creativos que se desarrollan a través de la visita
a las salas del museo, la interacciéon entre los partici-
pantes y la seleccién de materiales, recorridos y espa-
cios propicios, seguros y estimulantes.

Para la realizaciéon de estas actividades, contamos
con una retroalimentaciéon constante de los maestros
y cuidadores, desarrollamos investigaciones etnogra-
ficas con esta poblacién y nos articulamos con entidades
educativas.

www.museonacional.goy.co



Programa de atencion Integral
a la primera infancia “Cien
pies”, pasos firmes para Una
infancia feliz

Cien Pies es un programa del Municipio de Bello
(Antioquia), ejecutado durante los afios 2010 y 2011, por
las corporaciones artisticas y culturales Gestos Mnemes
y Semidsfera. Atendié 2300 nifios y nifias de 168 hogares
comunitarios, 168 madres comunitarias y participaron,
en encuentros de padres y madres, méis de 19oo adultos
significativos de estos nifios y niias.

El propésito central del programa Cien Pies era el
fortalecimiento de las capacidades y potencialidades
para el desarrollo integral de los nifios y nifias menores
de 5 afios, a través de un componente pedagégico que
se llevo a cabo desde los diferentes lenguajes expresivos
(danza, teatro, musica, artes visuales, ludica y desarrollo
motor); las artes como herramienta pedagogica permi-
tieron la exploracién en los nifnos y las nifas de sus
emociones, sensaciones y pensamientos. Estos ejerci-
cios permitieron el desarrollo de competencias comu-
nicativas y del lenguaje.

Otros componentes del proyecto: Desarrollo Humano
y Familia, con espacios de intervencién familiar, grupal
y comunitaria en torno al papel de la familia; nutri-
cional, que se orient6 hacia el seguimiento nutricional
y el fortalecimiento de culturas alimentarias sanas y
comunicacional, a través del desarrollo de estrategias
para la difusion del programa y de los diferentes conte-
nidos producidos.



Se realizaron mas de 8.000 encuentros pedagégicos con los nifios y las ninas, 300 talleres
y asesorias psicosociales y nutricionales con familias, la produccion de 7.000 ejemplares del
boletin “El mundo del Cien Pies”, se desarrollaron 12 eventos comunitarios o muestras cultu-
rales “Las huellas del Cien Pies”.
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Ministerio de Cultura /
Grupo de
Literatura y Libro

Plan Nacional de Lectura y
Escritura, leer es mi cuento

Es una estrategia liderada por los Ministerios de
Cultura y de Educacién, para aumentar los indices de
lectura y mejorar la cantidad y calidad de los lectores
colombianos que sitta el foco en la infancia.

El Ministerio de Cultura a través del Plan procura la
articulacién con otras entidades del Estado, gobiernos
departamentalesymunicipales,elsectoreditorial, funda-
ciones, empresas privadas, las familias y la comunidad.

Dota las bibliotecas publicas, los centros de
desarrollo infantil temprano, de atencién tradicional
y hogares del ICBF, con colecciones de libros para la
primera infancia, cuidadosamente seleccionados.

Publica libros para las familias en condicién de
pobreza y los distribuye por medio de la Red Unidos.
Estos libros también llegan a las instituciones educa-
tivas, a las bibliotecas publicas, al ICBF, a lectores de
periddicos populares del pais y a proyectos misionales
del Ministerio de Cultura. Los primeros tres titulos son
de viva voz, con Pombo y platillos y puro Cuento.

Apoyalos mejores proyectosy programas de fomento
alalecturay allibro en Colombia a través de la Convoca-
toria Leer es mi cuento.



Formalosbibliotecarios en el marco delos programas
Lectura y Primera Infancia, y Lectura - Escuela.

Fortalece las bibliotecas publicas de la Red Nacional,
con dotacién de libros, equipos audiovisuales, mobi-
liario y conectividad.

Realizaasistenciatécnicaalasentidadesterritoriales,
y entre estas acciones se destaca el acompaﬁamiento
para la adquisiciéon de mobiliario de salas infantiles de
las bibliotecas publicas, con los recursos que el Consejo
Nacional de Politica Econémica y Social -CONPES, prio-
riz6 este ano para la primera infancia.

www. mincultura.gov. co

EXPERIENCIAS SIGNIFICATIVAS
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Ministerio de Cultura /
Direccion de
Poblaciones

Experiencias de atenciéon
integral a la primera infancia

en los grupos étnicos -pueblos
indigenas, pueblo rrom o gitano,
palenqueros y raizales-

Los grupos étnicos cuentan con pautas y prac-
ticas de crianza y cuidado, lenguajes expresivos y esté-
ticos propios; que de acuerdo a sus tradiciones, al uso
y conservacion de la lengua materna y a la transmisién
de saberes intergeneracionales, deben ser respetados y
reconocidos por el Estado en la formulacion e jmple-
mentadén de las politicas publicas diferenciales diri-
gidas ala atencién integral de la primera infancia.

El reconocimiento y proteccién de las lenguas
nativas (Ley 1381 de 2010), que se traduce en la lengua
materna, idiomas y dialectos, es un aspecto relevante en
la atencién integral de la primera infancia, puesto que
por medio de ésta se transmiten los saberes, costumbres,
tradiciones y valores identitarios.

El uso de elementos propios para los procesos de
socializacién y desarrollo, como juegos elaborados con
materiales del entorno, rondas, bailes, arrullos y meto-
dologias culturales hacen parte del fortalecimiento de
los valores identitarios.



EXPERIENCIAS SIGNIFICATIVAS

La participacion de las y los mayores es relevante en el cuidado y atencion de
la primera infancia, lo que permite la transmisién intergeneracional de saberes y
tradiciones. En este sentido, algunos grupos étnicos, resaltan los procesos de etnoe-
ducacién que se han desarrollado en las comunidades y que permiten el autoreco-
nocimiento.

Finalmente, se observa el uso de la medicina tradicional para el cuidado de
algunas enfermedades de ninas y nifios, al igual que algunas practicas asociadas con
los cuidados durante el embarazo y el parto de la madre.

www. mincultura.gov. co
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Fundacion
Rafael Pombo /

Ministerio de Cultura

Participacion y construccion de
ciudadania desde la cultura y los
lenguajes de expresion artistica

Queremos saber, aprender y hacer, aguzar nuestros sentidos,
disponer nuestros oidos, viajar a la memoria para resign’rjicar,
pero scomo lo lograremos?, si recursos no tenemos, y discurso
no poseemos para no solo a los nifios enamorar. Sin embargo
lucharemos contra nuestras propias fallas y buscaremos una
forma creativa para poderlo lograr

(Grupo de madres comunitarias ICBF comuna 2 de
Soacha)

Carta de navegacion

El Convenio realiza un proceso de formacién a los
mediadores y mediadoras en el municipio de Soacha
en la propuesta “Pedagogia de la Sensibilidad: Funda-
cién Rafael Pombo™ que busca aportar a la garantia del
derecho a la participacién de nifios y nifias. La forma-
cién centra sus accionar en el ejercicio de la ciudadania,
la participacién, la cultura, el desarrollo del pensa-
miento creativo, el juego, los lenguajes de expresién
artistica, el gusto y el fomento por la lectura en nifos,
nifnas.
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Memorias y huellas

Transformaciones en las nociones de la parti-
cipacién como derecho y en las practicas peda-
gogicas de las y los mediadores.

La comprensién del juego y el arte como
lenguajes que comunican y construyen conoci-
miento.

Lalectura del entorno que permite leerse, leer
al otro-ay al contexto cultural de nifios y nifias.

Reflexiones del camino

Solamente cuando reconocemos el ser de las maes-
tras, madres comunitarias, servidores-as publicas,
actores comunitarios, niflas, ninos; y lo aceptamos
desde su legitimidad, entonces, solo entonces, es
posible pensar en una transformacién desde el hacer.

www.fundacionrafaelpombo.org

www.mincultura.goy.co
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Ministerio de Cultura /
Direccion de
Comunicaciones

Proyecto de comunicacién
cultural y nifiez

En el proyecto Proyecto de Comunicacién Cultural
y Nifiez convergen los aprendizajes de la Direccién
de Comunicaciones del Ministerio de Cultura y las
propuestas que se han construido para fortalecer la
creacién y circulacion de contenidos culturales tele-
visivos, radiales y digitales de calidad, pertinentes e
incluyentes, que reconozcan a los niflos y niflas como
nterlocutores vélidos y cuya potencia creadora, inspire
y sea participe en los procesos comunicativos de
nuestro pais.

En tanto escenario de lo publico, los medios de
comunicaciéon pueden generar reconocimiento por los
intereses de los nifos y ninas de nuestro pais, por la
diversidad en sus percepciones sobre la vida, en sus
opinionesy en sus preocupaciones..

Los productos comunicacionales para primera
infancia, construidos con este enfoque desde el
proyecto son:

®

Los nifios menores de tres arios y la JV

®

En Clave de Son, miisicas para jugar

o

En Sintonia con la Infancia

®

Contar y cantar para soiar
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Proyectos ganadores de la Convocatoria de esti-
mulos para el fomento a la produccién de television
infantil y de contenidos digitales (2012):

Abailar

Piti mi amigo imaginario

@

@®

Camusi Camusi

@®

@

El Mundo de Guillermina y Candelario

www.mincultura.goy.co
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Ministerio de Cultura /
Direccion de Artes:

Plan Nacional de Danza
para un pais que baila -
Plan Nacional de Musica
para la Convivencia

Cuerpo sonoro, para la
primera infancia

El Plan Nacional de Danza para un pais que baila y el
Plan Nacional de Misica para la Convivencia, acogen
entre sus propésitos, promover el fortalecimiento y
consolidacién de una politica cultural orientada a la
primera infancia. Para ello, han disefiado e jmple-
mentado Cuerpo Sonoro, encaminado a cualificar los
vinculos y los desarrollos sensitivos, perceptivos, afec-
tivos, cognitivos y sociales de nifios y nifas del pais.

El proyecto se fundamenta en un proceso de forma-
cién que construye un concepto integrado entre los
mundos de lo sonoro y de lo corporal.

En el 2012, se suscribe Convenio con la Universidad
Pedagégica Nacional, para el disefio e implementacién
de un Diplomado de Cuerpo Sonoro con una duracién
de 144 horas, que incluye lincamientos de formacién;
diseiio de contenidos de programa; documentos de
investigacion y sistematizaciény edicién de materiales.
Adicionalmente, se enriquece el lineamiento de forma-



cién con el enfoque diferencial, desde ejercicios de investigacion, sistematizacién
y formacién en espacios socio-culturales diversos, localizados en 4 municipios de

Cauca (Caloto, Corinto, Miranda y Toribio) y Quibdé.

Cuerpo Sonoro ha beneficiado en 2011 y 2012, a madres, comunitarias, maestras
de preescolar y profesionales de la salud de 8 capitales: Barranquilla, Bogota, Buca-
ramanga, Cali, Manizales, Medellin, Pasto y Villavicencio. Cada capital ha conformado
un Comité del Proyecto, con delegados de las Secretarias de Cultura, Educacién, Salud
e ICBF. El Comité estd coordinado por uno de dichos delegados; generalmente el de
Cultura.

www.mincultura.goy.co



EXPERIENCIAS SIGNIFICATIVAS
257

Ministerio de Cultura /
Museo Anton Garcia
de Bonilla

“Erase una vez” El Mundo Magico
de Rafael Pombo

Comolapoliticade calidad del Ministerio de Cultura
contempla entre sus objetivos estratégicos: “Contri-
buir al desarrollo integral de los nifios de o a 6 afios,
promoviendo el ejercicio de los Derechos Culturales, a
través de lenguajes expresivos y estéticos”, la Academia
de Historia de Ocana, entidad que administra el Museo
Antén Garcia de Bonilla, presenté el proyecto “Recons-
truyendo memorias” al Programa Nacional de Concerta-
cién Cultural, en la convocatoria 2012.

Coincidi6 la realizacion del proyecto con la expedi-
cién del Decreto 173 de 2012, del Ministerio de Cultura,
que declara 2012 como afio de Rafael Rombo y decreta
que se le rendird homenaje a suvida y obra mediante la
realizacién de diferentes proyectos culturales en todo el
territorio nacional. Tal fue la razén para que la Academia
escogiera este tema para la exposicién temporal
propuesta en el proyecto “Reconstruyendo memorias™.

El proyecto de montaje de una exposicién temporal
interactiva dirigida a los nifios de la primera infancia,
fue un desafio para los funcionarios del Museo, puesto
que no se contaba con experiencia en el manejo de este
tipo de certdmenes especialmente dedicados a los nifios.
Sinembargo, elresultado dela Exposiciénhasidotodoun
éxitoy muy gratificante paralos funcionarios del Museo,



los ninos son recibidos por un actor que caracteriza a Rafael Rombo, quien los intro-
duce en el mundo magico de fabulas y poemas del poeta colombiano, generandose
luegolaactivaparticipaciéndelospequenosatravésdejuegos, cantos, bailesypintura.

Evento apoyado por el Ministerio de Cultura - Programa Nacional de Concer-
tacién Cultural.

academiaocana.blogspot.com
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Universidad Nacional
de Colombia / Museo de
la Ciencia y el Juego

Valores humanos desde la
primera infancia

El Museo de la Ciencia y el Juego, de la Facultad de
Ciencias de la Universidad Nacional de Colombia, en sus
ya casi 28 afnos de labores, ha desarrollado diferentes
programas y proyectos, con el objetivo de descentralizar
sus acciones y vincular a diferentes tipos de poblaciéon
objetivo.

En este caso, el proyecto vincul6 a 26 jardines de la
localidad de Teusaquillo, tanto del ICBF, como a Institu-
ciones privadas, generando acciones adecuadas para la
poblacién de primera infancia, en temas relacionados
convalores, derechos y deberes.

Este proyecto se desarrollé en cuatro etapas: una
etapa inicial de convocatoriay divulgacién. Una segunda
etapa de disefio y produccién de la Maleta Interactiva
Valores Humanos desde la Primera Infancia, las acti-
vidades complementarias para los nifios y nifias y las
escuelas de padres de los jardines infantiles vinculados
al proyecto. Una tercera etapa de realizacion de la expo-
sicién de la maleta interactiva, las actividades comple-
mentarias para los nifios y nifas y las escuelas de padres
para cada uno de los 26 jardines infantiles. Y una cuarta
etapa, donde se disefid y se produjo la cartilla “Valores
Humanos desde la primera Infancia. Talleres y Activi-
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dades”, (1500 ejemplares), con el objetivo de dar conti-
nuidad al proyecto.

En total se atendieron 1885 nifos y nifias de los 26
jardines infantiles y a 74.8 padres, madres y cuidadores.

WWW. CLenciayjuego.com
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Ministerio de Cultura /
Museo Colonial -
Museo Iglesia Santa
Clara

Talleres de primera infancia

Los talleres de primera infancia del Museo Colonial
- Museo Iglesia Santa Clara pretenden vincular a nifos
entre 3y 5 afios a la coleccién de los museos, ayudando
ala estimulacién temprana.

A través de actividades artisticas, los nifos logran
conectarse con piezas de los museos a la vez que desa-
rrollan destrezas motrices.

Entre los talleres que tenemos programados hay de
grabados, disefo textil e ilustracién botanica.

Metodolégicamente estos talleres se desarrollan
primero visitando una de las salas del museo, desta-
cando algunas piezas, y luego realizando una actividad
artistica en la sala-taller del Museo Colonial.

Los talleres los hemos realizado en convenio con
hogares infantiles de Bienestar Familiar y con colegios
de lalocalidad de La Candelaria.

www.museocolonial.goy.co

www.museoiglesiasantaclara.goy.co






Perfiles de los
ponentes, panelistas y
moderadores



Profesor titular del Departamento de Sociologia
e investigador del Centro de Estudios Sociales de la
Universidad Nacional de Colombia. Director del grupo
de investigacién Gobierno, Subjetividades y Practicas
de Si, miembro fundador del Grupo de Historia de la
Practica Pedagodgica. Sus principales temas de interés
investigativo son las practicas pedagdgicas y la confi-
guracién del sujeto moderno, la configuracion de la
infancia y los procesos modernos de infantilizacién,
las practicas de si y las politicas educativas y cultu-
rales. Actualmente desarrolla investigaciones sobre
las practicas de si contemporaneas y los saberes esco-
lares. Ha publicado sobre la historia de la pedagogia
en Colombia y en la modernidad; las relaciones entre
pedagogia, filosofia y ciencias humanas; la configura-
cion de la infancia moderna; la educaciéon en la comu-
nidad iku de la Sierra Nevada de Santa Marta; la peda-
gogia de John Dewey; la estrategia de cultura ciudadana
en los dos gobiernos de Mockus; la configuracion de lo
social en Colombia en la primera mitad del siglo XX; la
genealogia de las practicas de si, al igual que sobre la
poesia de William Blake yla poesia mistica de las tradi-
ciones hindtes y sufies.

Historiador; profesor de la Pontificia Universidad
Javeriana; miembro fundador de los grupos Historia de
la Practica Pedagdgicay Saberes, Poderes y Culturas. Sus
areas de trabajo son la historia de la pedagogia moderna
(siglos XV a XX); la persistencia de la cultura catélica en
las sociedades poscoloniales americanas, y la historia
epistémica y epistemoldgica de los saberes sobre lo
social en Colombia, siglos XVIII aXX. Ha hecho publica-
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ciones sobre historia de la pedagogia modernay el oficio
de maestro en Colombia, sobre historia urbana, policia
y educacién en Bogota del siglo XIX, sobre las escuelas
intelectuales apropiadas en Colombia en los siglos XIX y
XX (sensualismo, espiritualismo, tradicionalismo cat6-
lico y positivismo), sobre la conformacién epistémica
y epistemologica de los saberes sobre lo social (siglos
XVIII a XX), asi como traducciones de articulos sobre
teoria de la historia, sobre religiosidad andina en el
cerro de Monserrate y sobre la tradicién espiritual de los
padres del desierto. Participa actualmente en una inves-
tigacion sobre saberes y disciplinas escolares, centrada
en el lugar de la filosofia en la escuela.

Licenciada en Sociologia en la Universidad Ponti-
ficia Bolivariana, master en Historia Local y Regional
de la Universidad del Estado de Nueva York. Profesora
en el Departamento de Historia de la Universidad de
Antioquia e investigadora en varias instituciones. Entre
sus obras se encuentran Religion, Culture and Society in
Colombia: Medellin y Antioquia, 1850- 1930 (2002), Carti-
llas y manuales de urbanidad y el buen tono, catecismos
civicos practicos para un amable vivir (1997), Educacion
femenina en Colombia, 1870- 1880 (1994, y Las mujeres en
América Latina durante el siglo XIX: logros y tendencias en
la investigacion historica (1960-1991).

Psicéloga de la Universidad Nacional de Colombia.
Curs6 estudios de sociologia en la Facultad Latinoa-
mericana de Ciencias Sociales en Santiago de Chile
(diploma de posgrado), en la Universidad Catélica de
Lovaina (diploma de segundo grado), en la Universidad
de Miinster en Alemania y en la Universidad de Cornell



en Estados Unidos (candidata a Ph.D. con defensa
de tesis aprobada), y de psicoanilisis en la Sociedad
Colombiana de Psicoanalisis. Fue asesora del ICBF
y del Unicef, investigadora y miembro fundadora de
Muiioz y Palacios Asociados (1973-1981). Ensefié en la
especializacion de Infancia, Cultura y Desarrollo de la
Universidad Distrital desde 1999 hasta 2004. Actual-
mente ejerce como psicéloga-psicoanalista en practica
privada y estd vinculada, desde el aiio 2003, a la maes-
tria de Psicologia Clinica de la Facultad de Psicologia de
la Pontificia Universidad Javeriana. Adicionalmente,
lleva a cabo investigaciones sobre analisis critico de
medios, historia de ninez, procesos de duelo en ninos,
maltrato infantil y maltrato a la mujer. Entre los libros
que ha publicado estan Gamines: testimonios (1980);
Los viejos: testimonios (1984); La niriez en el siglo XX.
Comienzos de siglo (1991); La aventura infantil a mediados
de siglo (1996); Réquiem por los nifios muertos (2002),
con Ximena Pachon; Nifio trabajador: testimonios (1980),
con Martha Palacios; Algarabias de paz y guerra (2002),
con Leonor Esguerra; Refleziones sobre la crianza (1996),
con Alejandro Rojas; Cartilla para elaborar los duelos en
las escuelas (2010) y La voz de los nifios huérfanos (2010),
en colaboracién con Harold Sinchez, estudiante de la
especializacion de Psicologia Clinica de Orientacién
Psicoanalitica de la Universidad Javeriana; Los viejos
testimonios (1984.), y Nifio trabajador migrante (1982). En
su tltimo libro, Reflexiones psicoanaliticas (2011), reunié
algunos de sus trabajos publicados en la Revista de la
Sociedad Colombiana de Psicoandlisis, en Psicoandlisis,
Revista de la Asociacién Psicoanalitica Colombiana y en la
Revista de Psicoandlisis de la Escuela de Estudios de Psicoa-
ndlisis y Cultura de la Universidad Nacional de Colombia
(Desde el Jardin de Freud). Se trata de reflexiones sobre el
desarrollo histérico de algunos conceptos importantes
desarrollados por Freud, Klein, Bion y Meltzer.
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Doctorada en Antropologia, Etnologia y Etnografia por la Escuela de Altos Estu-
dios en Ciencias Sociales de Paris y magister en Antropologia Social de la misma
institucién. Realizé un pregrado en Antropologia y una maestria en Historia en la
Universidad Nacional. Desde el afio 2003 es docente del Departamento de Antro-
pologia de la Universidad Nacional. Integra el Grupo Antropologia e Historia de la
Antropologia en América Latina. Ha trabajado en multiples proyectos académicos,
como “Saberes locales y construccién de lo pablico en la escuela”; “Virginia Gutiérez
de Pineda y los estudios de la familia en Colombia”; “Nifo trabajador, siglos XIX y
XX”. Dicta cursos sobre fundamentos de etnologia, etnologia de Colombia y antro-
pologia cultural, entre otros. Actualmente trabaja en el proyecto “Historia de la
antropologia en Colombia: el periodo universitario 1964,-2006”. Otros temas de su
interés son la historia de la infancia y la antropologia de la antropologia.

Psicéloga-pedagoga, con estudios en Economia y maestria en Investigaciéon
Social. Directora de lalinea de investigacién en juventud de la maestria en Psicologia
Social y Comunitaria de la Facultad de Psicologia de la Pontificia Universidad Jave-
riana. Ha desarrollado investigaciones en diversos campos de la educacion yla salud,
y ha analizado los impactos de la violencia social y politica en la nifiez y 1a juventud.
Consultora del [IPE- Unesco Buenos Aires, el Banco Interamericano de Desarrollo,
el Banco Mundial, el Ministerio de Educaciéon Nacional, el Instituto Colombiano de
Bienestar Familiar y la Fundacién Antonio Restrepo Barco en Colombia. Docente
universitaria en programas de posgrado en investigacién y psicologia social y comu-
nitaria. Ha publicado estudios sobre anélisis de politica educativa, e investigaciones
sobre juventud, cultura escolar, impactos del conflicto armado en la educacion de
ninosy adolescentes.

Amplia experiencia en el disefio, coordinacion e implementacién de estrate-
gias de formacién integral para la participacion de la primera infancia, infancia y
adolescencia en el territorio nacional e internacional, desde el juego, la literatura
y los lenguajes de expresion artistica. Puesta en marcha de mecanismos de partici-



pacién para incorporar la perspectiva de derechos de los nifios en primera infancia,
infancia y adolescencia en el disefio e implementacién de politicas publicas con
autoridades locales y regionales. Amplia experiencia en el disefio, coordinacién
e implementacién de estrategias de formacién integral para la participacién de la
primera infancia, infanciay adolescencia en los dmbitos nacional e internacional.

Director del Departamento de Construccién de Suefios en Fundali.

Jefe de la Divisién Educativa y Cultural del Museo Nacional. Profesional en
Diseno Grafico, con experiencia en el area de la educacién y museos. Durante los
catorce anos que lleva en el Museo Nacional, ha trabajado en los proyectos educa-
tivos y culturales que esta institucién ha llevado a cabo. Ha participado en dife-
rentes encuentros relacionados con museos y la labor educativa, tanto en Colombia
como en el exterior. Durante cinco afios desarroll6 con el Distrito, en el Archivo de
Bogoti, el proyecto educativo y el montaje de exposiciones. Como profesional inde-
pendiente, ha participado en proyectos museoldgicos con diversas instituciones
publicas y privadas, asi como en proyectos de montaje interactivo en la sexta ediciéon
de la Feria Internacional de Arte de Bogota (Artbo). Actualmente tiene a su cargo
los programas dirigidos a diferentes ptiblicos, entre los que se destacan el proyecto
Explorando el Patrimonio, dirigido a poblacién de nifios en situacion de vulnera-
bilidad, y el programa de accesibilidad, orientado a los ptblicos con discapacidad,
tercera edad y primera infancia, entre otros.

Profesional en Ciencias Sociales. Ha sido maestro universitario en las 4reas de
conflictos, accién humanitaria y poblaciones vulnerables. Formado en coopera-
cién internacional y desarrollo, ha colaborado en diversas organizaciones en los
ambitos de género, planeacion y gestién de recursos de cooperacién. Ha traba-
jado con comunidades en territorios fronterizos y fluviales colombianos, y sus
itinerarios laborales 1o han llevado a la geografia de los Balcanes, Africa y América
Latina, desarrollando proyectos que involucran pueblos indigenas, comunidades
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afrodescendientes, poblacion en situacién de despla-
zamiento, mujeres victimas de violencia sexual y
jovenes en riesgo. Su produccién académica incluye
trabajos sobre los asuntos humanitarios que afectan
a las poblaciones vulnerables, inmersas en conflictos
armados y sociales, en Kosovo (antigua Yugoslavia), los
Montes de Maria (Colombia) o Huancavelica (Pert).

Psicéloga, candidata a maestra en Ciencia Politica,
técnica en medios de comunicacién con experiencia
en gestion de proyectos sociales, formulacién-eva-
luacién de politicas publicas de infancia y familia,
prevencién del trabajo infantil y atencién integral a la
primera infancia. Asesora del Ministerio de Cultura en
primera infancia y referente técnico del sector cultural
en la politica de atencién integral a la primera infancia.

Executive Director for the Smithsonian Early Enri-
chment Center (SEEC), a model program in museum-
based education for preschoolers and kindergartners.
As the founding Director for SEEC in 1988, she was
given the challenge of developing a program for young
children that utilized the rich resources of the Smith-
sonian Institution and the surrounding museums.
The Smithsonian’s model is built on the most current
research in early childhood education and museum
practice, leading the field in arts-based education for
young children. Dr. Shaffer oversees the SEEC program,
which includes a child development center, pres-
chool, and kindergarten, and provides leadership for
educational outreach. She is responsible for designing
seminars for training early childhood educators and
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museum professionals in object-based learning and
arts-centered curriculum, consulting with schools and
museums, and presenting at conferences and semi-
nars nationally and internationally. Dr. Shaffer’s formal
studies include Elementary Education, Early Childhood
Education, and Social Foundations of Education. Her
doctoral research focused on the newly emerging field
of preschool programming in traditional art museums.
In addition to her work at SEEC, Dr. Shaffer is teaching
as an adjunct professor at the University of Virginia.
Asesora del Smithsonian Early Enrichment Center.
PhD, Social Foundations of Education, University of
Virginia. Master of Education, Early Childhood Admi-
nistration, Arcadia University. Bachelor of Science,
Elementary Education, Pennsylvania State University.
Directora ELM - Early Learning in Museums.

Licenciado y doctor en Historia por la Facultad de
Filosofia, Letras y Ciencias Humanas de la Univer-
sidad de Sio Paulo. Acttia como educador del Museo de
Arqueologia y Etnologia de la Universidad de Sdo Paulo
desde 1987. Profesor en el area de Patrimonio Histé-
rico y Turismo en la Facultad Rio Branco en Sio Paulo.
Su tesis de doctorado acaba de ser publicada en Brasil
con el titulo Imagens da Revolugdo Mexicana — o Museu
Nacional de Histéria da Cidade do México (1940-1982) por
la Alameda Editorial. Publicé también en Brasil el libro
Museus e Turismo. Ha escrito varios articulos sobre el
tema museos y educacién. Actualmente es miembro del
Consejo Internacional de Museos de Brasil ICOM-BR) y
coordinador del Comité de Educacién y Accién Gultural

(CECA) en Brasil.
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Abogado con especializacién en Derechos de la Infancia y maestria en Educa-
cion. Actualmente realiza un doctorado en Historia de la Infancia, en la Universidad
de Paris 7, y dirige la fundacién Tiempo de Juego, que trabaja con nifios de Altos de
Cazuca y Cartagena.

Psicologa de la Universidad Nacional de Colombia, licenciada en Educacién
Especial de la Gorporacién Iberoamericana, especialista en Atencién Social Inte-
gral en Salud Mental del Colegio Mayor de Cundinamarca, con estudios de Maes-
tria en Desarrollo Educativo y Social de la Universidad Pedagégica de Colombia
- Cinde y becaria en el Golda Meir de Israel en Educacién Inicial. Trabaja actual-
mente en la Alta Consejeria Presidencial para Programas Especiales de la Presi-
dencia de la Republica como secretaria técnica de la Comision Intersectorial de
Primera Infancia. Ocup6 el cargo de subdirectora para la Infancia en la Secretaria
Distrital de Integracién Social, y trabajé como consultora en temas de cooperacién
y fortalecimiento de organizaciones sociales parala Alcaldia Mayor de Bogota. Enel
area académica se ha desempenado como docente a nivel de pregrado y posgrado.
Ha sido decana y docente de pregrado y posgrado de facultades de Educacién en
universidades como la Monserrate, Javeriana e Iberoamericana. Coordinadora de
programas de proteccion, adopcién y atencién a poblacién con discapacidad. Se ha
interesado en la investigacion en las dreas de pedagogia e infancia, direccién de
programas de formacién académica de maestros y en el apoyo de la gestion direc-
tiva universitaria. A lo largo de su carrera ha participado en procesos de cons-
truccion de politica publica, direccion y desarrollo de programas de intervencién
social con poblacién en condiciones vulnerables.

Economista, soci6logo, diplomado en Monitoreo y Evaluacién, y doctor en
Educacién. Ha sido consultor en el disefio de politicas, programas, proyectos o
documentos para organizaciones como Unicef, Unesco, OFA, Banco Mundial, Banco
Interamericano de Desarrollo, y para varios gobiernos. En la actualidad se desem-
pefia como director regional del Centro Internacional de Educaciéon y Desarrollo



Humano (Cinde) en Bogoté y es profesor de la Universidad de Manizales en el docto-
rado en Ciencias Sociales, Nifez y Juventud, del convenio UMZ-Cinde, en el cual
coordinalalinea de investigacién en Politicas Publicas de Nifiez y Juventud.

Sociélogo de la Universidad Nacional de Colombia, especialista y magister en
Politica Social. Ha trabajado en disefio e implementacién de programas sociales de
amplia cobertura. Se ha desempefiado como asesor de la Presidencia de la Repu-
blica en el componente social del Plan Colombia, coordinador de la Unidad de
Seguimiento, coordinador de la Estrategia de Pobreza Juntos/Unidos, director de la
Unidad de Pobreza en Accion Social (en la actualidad, Departamento para la Pros-
peridad Social). Hoy en dia se desempefia como director de Primera Infancia en el
Instituto Colombiano de Bienestar Familiar.

Psicélogo de la Universidad de los Andes, con maestria en Estudios de Desa-
rrollo del International Institute of Social Studies (Holanda), con conocimientos y
amplia experiencia en el desarrollo de proyectos para el cambio social en educacién,
derechos humanos, conflicto armado, infancia y género. Ha liderado proyectos de
investigacion en critica social como investigador y coinvestigador para entidades
como la Universidad de los Andes, la Corporacién Humanizar, la Secretaria Distrital
de Planeacién y el proyecto Colombia Diversa. Se desempefié como subdirector
de Cobertura de la Direccién de Primera Infancia del Ministerio de Educaciéon
Nacional en el disefio e implementacién de las estrategias de acceso y permanencia.
Es miembro del Grupo de Psicologia Social Critica de la Universidad de los Andes,
que recibié en 2005 el Premio Nacional por Investigacion en Infancia Carlos Lleras
Restrepo, de Unicef-ICBF. Actualmente, es director general de la Fundacién Rafael
Pombo, con la cual ha asumido el reto de posicionar el derecho a la participacion de
los ninos.

Administradora de empresas de la Universidad Javeriana. Coordinadora del
Grupo de Educacién Artistica en la Direccién de Artes del Ministerio de Cultura.
Durante cinco anosrealizé trabajo voluntario con personas con VIH de la Fundaciéon
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Eudes, enuntaller denominado “Unalegién de angeles
clandestinos” Se ha desempenado como profesora
catedratica en la Escuela de Artes y letras de Bogota,
la Universidad Javeriana de Cali y la Universidad Icesi
de Cali. Integré el Comité de Educacién del Museo
de Arte Moderno de Barranquilla. Dirigié el proyecto
Industrias Culturales del Banco Interamericano de
Desarrollo, en Cali, asi como el programa de Educa-
cién Continua de la Facultad de Artes de la Universidad
Javeriana de Bogota. Miembro del equipo de curaduria
del Museo de Arte Moderno de Bogota, participé en
el documental Batalla de las mil flores, de Caracol y el
Ministerio de Cultura, con motivo del Bicentenario. En
2011, recibié la distincién Beca de Creacién y Circu-
lacién en Artes Plasticas de la Secretaria de Cultura
de Barranquilla, para su proyecto “Blanco porcelana”,
trabajo de caracter autobiografico que a partir de frases
familiares y practicas de belleza cotidianas cuestionala
aspiracion de blancura heredada de la Colonia, direc-
tamente relacionada con la discriminacién racial. Ha
realizado intervenciones en el espacio publico que
incluyen el sistema de transporte integrado de Barran-
quilla Transmetro y el almacén de productos de belleza
Fedco.

Antropéloga de la Universidad de los Andes, diplo-
mada en Hermenéutica Juridica de la Universidad del
Rosario y doctora en Derecho de la Universidad de
Amsterdam. Desde 1976 havenido realizando un trabajo
sistematico de investigacién-accion, buscando el reco-
nocimiento y valoracion de los derechos propios de los
pueblos indigenas y, en particular, de su justicia, en el
marco del programa Construccién de Entendimiento
Intercultural. Implica: a) actuaciones como perito ante



las altas cortes: Constitucional, Consejo dela Judicatura,
Consejo de Estado y Corte Interamericana de Derechos
Humanos; ante jueces y defensores de menores, jueces
indigenas y servidores publicos; b) investigaciones en
terreno; c) participacién en eventos académicos nacio-
nales e internacionales, y d) difusion oral en seminarios
y encuentros nacionales e internacionales. La construc-
cion de politicas publicas en las instituciones estatales
que deben adecuarse a los nuevos derroteros constitu-
cionales ha sido su campo de trabajo en los ultimos diez
afios, delamano deinstituciones cooperantes de Estados
Unidos, Italia, Holanda, Austria y Alemania. Ha llevado
a cabo programas con la Fiscalia General de la Nacién
(adecuacion de la Ley de Justicia y Paz para indigenas,
proyecto Pro-Fis y formacién a fiscales), el Instituto
Colombiano de Bienestar Familiar (politicas de atenciéon
ala familiay al menor indigena), el Ministerio del Inte-
riory de Justicia (acceso a la justicia y Casas de Justicia
con componente étnico), la Procuraduria General de la
Nacién (consulta previa y recursos naturales), Escuela
Lara Bonillay Universidad del Rosario (coordinacién de
la jurisdiccion especial indigena y la jurisdiccion ordi-
naria). Evaluadora de macroproyectos internacionales
dirigidos a pueblos indigenas: Banco Mundial, Coope-
racion Austriaca y Cepal. Brinda asesoria a empresas
para el reconocimiento y valoraciéon de pueblos indi-
genas, comunidades afro (Hocol, ANH y Ecopetrol). Ha
publicado doce libros de antropologia juridica y nume-
rosos articulos en revistas especializadas, y ha trabajado
en la produccién de dieciocho temas para indigenas
no alfabetos en el formato de audioteca. Colabora con
varios psicélogos en el Centro Internacional de Inves-
tigacién Clinico-Psicolégica (GEIC) en Cali, desde 1995,
con quienes ha publicado dos libros sobre resiliencia
del sujeto colectivo de derecho.



PERFILES DE LOS PONENTES, PANELISTAS Y MODERADORES
275

Ha realizado estudios de licenciatura (1987) y maestria (1990) en Historia en la
Universidad del Valle (Colombia) y de doctorado en Historia (2009) enla Universidad
de Huelva (Esparfia). Ha participado en el seminario internacional sobre la didspora
africana en América (2005) en la Universidad Internacional de la Florida (Estados
Unidos). Desde muy joven se incling por el anilisis de los problemas sociales del
pais, especialmente de las clases pobres y del campesinado. Estudié artes plasticas
durante tres afos en el Instituto Popular de Cultura, en Cali, y ha sido entusiasta
lector de la literatura y aficionado del cine latinoamericano. En 1989 gané la beca
nacional de investigacién Colcultura-Icetex; en 1995 fue exaltado por la Camara
Janior de Colombia, capitulo Cali, como Joven sobresaliente, en la categoria logros
cientificos, tecnolégicos y culturales; y en los afios 1997y 2002 gané el Concurso de
Autores Vallecaucanos con las obras Historia y etnohistoria de las comunidades afro-
colombianas del rio Naya, y Sociedades negras de la costa del Pacifico del Valle del Cauca
durante los siglos XIX y XX.

Asesor cultural y de proyectos de desarrollo enla Secretaria de Cultura de Buena-
ventura- Palmira.

Presidenta de la Organizacién de los Pueblos Indigenas de la Amazonia.

Consultora en London Children’s Museum, Octopus Inc. y Oujamaflip. Desde
1991 ha sido responsable del desarrollo de experiencias de aprendizaje para nifios
y jévenes, y ha trabajado en el desarrollo de exposiciones, eventos y material educa-
tivo en centros cientificos y museos, entre los cuales figuran The Science Museum
(Londres), Explore@Bristol; Eureka!; The Museum for Children (Halifax); Explo-
ration Station (Dublin); Sciencentre, Museum of Queensland (Australia); Scien-
ceWorks, Museum of Victoria (Australia); miniFROG (Bombay, India), y The Chil-
dren’s City Project (Syria). Obtuvo su Ph.D. en University College London gracias
a su investigacién sobre el proceso de desarrollo de exhibiciones educativas para
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los nifios. Ademas, ha sido investigadora en la Univer-
sidad de Shetfield y ha participado en el entrenamiento
de equipos de trabajo en instituciones como el Centro
Nacional para la Ciencia de Trinidad.









